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 الفرنس ية في المدرسة الجزائرية: الأهداف والعوائق تعليمية اللغة

 التعليم الابتدائي أأنموذجا

 
 
 

 

 :لخصم
تعُد اللغة الفرنس ية في الجزائر أأهم لغةة أأجبييةة لمةا ل ةا 

مةةن  بشرةة ةذور تاريخيةةة وارتياتةةاا يةافيةةة مةةن جةة

درس بةةد ا تلتعلةةيم الابتةةدائي ؛ ف ةة ي تةُةتمةة الم شرائح 

والواق   .الجامعي تعليمال وصولا ا لى  فالمتوسط والثانوي

ثبت ضعف التلاميذ والطلية في هذه المةاةة التربوي يُ 

الذي تولية  المظوومةة ة على الرغم من الاهةم  التعليمي

.  2004 /2003التربويةةة خصوصةةا بعةةد ا صةةلا اا 

حةةإ ا لى رصةةد قوائةةق ومةةن أأجةة، ذدف اةةدف الي

تلاميةةذ ل لدى افي المةةر الا الابتدائيةةة تعليم ةةا وتعلا ةةا 

فاعلين للتوص، ا لى  لول تكفة، الكا  شر ال علاين و المو 

 تعلا ا في أأحسن الوروف وبأأيسر الوسائ،.   

   
 

 

Abstract : 

     French is considered as the most 

important foreign language in Algeria 

where it has historical roots and cultural 

links with a considerable social group. It is 

taught from primary, middle and 

secondary school to the university. 

However, it is proved that pupils and 

students have weak level in this language 

despite the efforts done after 2003- 2004 

educational reforms. This work aims to 

find out the obstacles of learning and 

teaching French in primary school at the 

level of learners, teachers and the other 

active partners in order to suggest 

solutions to supply a better condition and 

feasible means.  
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ةراجها       بد ا تلمدرسة توُلي المظوومة التربوية تلجزائر قظاية خاصة بتعليم اللغة الفرنس ية وا 

وذد بهدف صة، ملكت   فالابتدائيةف حيإ لم ييلغ التلايذ بعد سن التاسعة أأو العاشرة

ن الطف، من اكتساب لغة أأجبيية بمعية لغت  العربية اك  اللغوية فيها في أأصغر مر الا عمرية تُ 

ن الواق  الراهن يُ  لا أأن  على الرغم من ذد فا  ة والتوقعاا نبئ بعكس الظتائج المرجو الةومية. ا 

 المنشوةة.

ن المر الا م -ت نتائج اختياراا نهاية الأتوار التعليمية لكل المرا ، الدراس يةلةد ةل       

لى المر الا الجامعية و الابتدائية فالمتوسطة  على أأن غاليية التلاميذ والطلية  –الثانوية وصولا ا 

الدروس والمحاضراا  لا يفة ون أأساس ياا هذه اللغة وسط واق  يفرض وجوةها في قاعاا

تةانها شرتا أأساس يا للةبول في عدة تخصصاا علاية وتةبيةف  ورفوف المكتيااف ب، يعُد ا 

شكالية في اليحإ قن س ي، ت  فض،عليم تلك اللغة بأأحسن الطرق وأأ الأمر الذي أأوجد ا 

الوسائ، من أأج، توفير جو ملائم لتعلا ا وذد بداية من أأول مر الا قاعدية في المدرسة 

 تدائية.الاب 

لةد عمد اليحإ ا لى ةراسة مباهج تعليم اللغة الفرنس ية في المر الا الابتدائية ةراسة      

تحليلية نةدية تظطلق من اليحإ في الأسس المعتمدة في بظائها والمرجعياا العلاية المستبد 

ليها في ذدف به للياحإ  الخبرة الميدانية. وقد ساعدا في ذد دف تةويم ا وتثمين ما جا  فيهاا 

والاس مع لانشغالاتهم ومباقشة  علايهاوالاحتكاك بم فلأزيد من قشر س ظواا في تعليم ا

ضافة ا لى مشاركة المفتش الييداغوجي  ترق عمل م وملاحواتهم بشأأن تلك الماةة التعليميةف ا 

العوائق على مس توى  ف مما ساعد على استشفاف1للماةة في تثبيت الأساتذة المتربصين الجدة

 ائمين عليها من معلاين ومتعلاين والا ةارة المدرس ية وكافة الشركا  الفاعلين فيها. الة

 اللغوية: أأهمية اللغة الفرنس ية ووضعيتها -1

لى بلدها الأصليف ف تعُد اللغة الفرنس ية من اللغاا واسعة الانتشار؛ ف         ي لغة بالا ضافة ا 

قليم كوبيك بكبدا الذبلجيكا وسويسرا وموناكو ومبطةة الحكمكل من مهاة في  يطاليا وا   .اتي ت 

ول ا مكانة خاصة في التعليم والا ةارة في العديد من الدول الا فريةية كتونس والمغرب وغربي 

أأفريةيا وشرقي أأفريةيا وجييوتي وجزر الةار ومدغشةرف كما أأن ل ا اقتيارا يةافيا وتعليميا في 
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ضافة ا   لى كونها لغة مهاة في الاتحاة الأوروبي عدة مدارس وجامعاا كمصر وليظان وسورياف ا 

 .2الأمم المتحدة والمظوماا الدولية مبواة و 

ف اللغة الفرنس ية أأول لغة أأجبيية لاقتياراا تاريخية ربطت الجزائر وفي الجزائرف تصُظ       

تن حةبة الاحتلال. لى الآنف بفرنسا ا  ف  ي من حيإ التداول اللغة  ولا يزال الأمر ممتدا ا 

لى  مما ةف  بعض الديداكتيكيين الفرنس يين من أأمثال "بيار مارتيباز" بعد اللغة العربيةف الثانية ا 

اقتيارها لغة ثانية لما ل ا من س ياق اجمقي في الممارسة الاجمقية بخلاف اللغتين الأجبييتين 

 . 3الانجليزية أأو الاس يانية حيإ لا يتم تدريس ما في التعليم الابتدائي

أأن  قد تصظف لغة ما ضمن اللغاا الأجبيية تحت في "جان بيار كيك" أأيضا  أأير هو و      

خلفية اجمقية أأو س ياس ية كما حص، للغة الفرنس ية تلجزائر بعد اس تةلال ا وكذا في أأقطار 

المغرب العربي فأأعلظوها لغة أأجبيية على الرغم من كونها لغة تمث، شر ة معتبرة من المتم  

ليس من المظُصف تعليمياً تصظيف لغة م  تقي اللغاا الأجبيية في ره أأن  ومن وجهة نو المدني؛

ن لم يعُترف بها   ين أأن ل ا ةورا اجمقيا مميزا في الظوا  التربوي أأو الا رث الثةافي لليلد وا 

 .4رسميا

 :أأهداف تعليم اللغة الفرنس ية في المدرسة الجزائرية -2

الابتدائية لغة أأجبيية بد ا تلس ظة الثالثة ابتدائيف أأي س اللغة الفرنس ية في المر الا تدُر       

تعليم ا في تقي الأتوار التعليمية  ويس تمر في سن الثامبة أأو التاسعة لثلاث س ظواا متتالية.

ليتخصص الطالب في ا  دى الفروع المعرفية التي  ةون انةطاع حتى المر الا الجامعيةف

تةان لغة أأجب  يية تسُ ، له س ي، الحصول على الوييةة العلاية تس تلز  في كثير من الأحيان ا 

 والمعلومة الأصلية.

را وزارة التربية الوتظية أأهداف المدرسة الجزائرية في "تكوين ومن أأج، ذدف سط       

ق بةيم الشعب الجزائريف قاةر على ف م العالم ة بمعالم وتظية أأكيدةف شديد التعل  مواتن مزو  

ت على "تمكين . وحث  5 في ف ومتفتح على الحضارة العالمية"من حوله والتكيف مع  والتأأيير

التلاميذ من التحكم في لغتين أأجبييتين على الأق، للتفتح على العالمف تقتيار اللغاا الأجبيية 

. وذد عبر 6وس يالا للاتلاع على التوييق والمياةلاا م  الثةافاا والحضاراا الأجبيية"
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لغاا والثةافاا الوتظيةف حيإ يستبد تعليم ا أأيضا ا  داث تفاعلاا خصية بين مختلف ال

لى  .7تعزيز قيم ال وية الوتظية والفكرية والجمالية والأبعاة الوتظية والعالمية ا 

ن لتعليم اللغة الفرنس ية في الجزائر أأهدافا تواصلية وضحتها التشريعاا الرسمية مبذ       ا 

( كونها مساهمة في التواص، م  65: 1976)ف وأأهدافا حضارية أأكدها الميثاق الوتني 1982

( في الاهم  4: 1992مختلف العلو  والا بداعاا العالمية كما جا  في التشريعاا الرسمية )

على توس ي  الثةافةف وأأهدافا يةافية تيينها تشريعاا  تلآةاب والمتمعاا الأخرى للحإ  

ف الآةاب والثةافااف ( في أأن المدرسة الأساس ية ترحب تلتفتح قن مختل4: 1992)

لى العلو  6: 1992وأأهدافا وظيفية تيينها تشريعاا  ) ( في اقتيار اللغاا الأجبيية مدخلا ا 

 .8والتةبياا

لى      بظا  كفاياا المتعلم الميتدئ في  ادف تعليم اللغة الفرنس ية في المر الا الابتدائية ا 

 في الةرا ة والكتابة. وبعد أأن التواص، الشف  ي  ين الاس مع والحديإف والتواص، الكتابي

تظاول التلايذ أأساس ياا لغت  العربية لس ظتين كاملتين في الطور الابتدائي الأوليف يشرع 

في تعلم أأول لغة  -ق في الس ظة الثالثةأأو ما يساى تلطور المعا   -تدريجيا في الطور الثاني 

لتعليمية في مختلف أأجبيية حيإ يكتسب كفاياا التواص، الشف  ي والكتابي في حصص  ا

ويعُد الةسم الدراسي بمثابة س ياق لغوي  .ية التي تمشى م  تطوره المعرفيالوضعياا المدرس  

 .9انغماسي يغاس التلايذ في تلك اللغة

 (profils d'entrée et de sortie) ملامح الدخول والخروج: -أأ 

ملاح التلايذ هو جمي  المكتس ياا التي تشا، المعارف والم اراا والسلوكياا التي بظاها      

تيالا حيات  اليومية ومسيرت  التعليمية. وهي مهاة في العالية التعليمية لأنها تعُد الحجر الأساس 

 ماا والماةة الخا  لصظاعة الكفاياا.ليظا  التعل  

تةان  ويعُد ملاح الدخول تلنس ية       لتلايذ الس ظة الثالثة ابتدائي فضوله ويةوت . وبعد ا 

ذا ما وُف   آرائ  ومشاقره. وا  ر له جو مريح ضمن جماقت  انطلق اللغة يتمكن من التعيير قن أ

متفاعلا في مختلف الأنشطة الجماقية محترما فيها متطلياا العا، الجماقي. وله قدراا ذهظية 

 .10برزا نما  تفكيره وتطور تعييرهمُ ا قن شخصيت ف عبر  تجع، مب  فرةا مُ 
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ملاح الخروج تلنس ية للس ظة الثالثة  عد ملاح الدخولوتلنس ية للس ظة الرابعة ابتدائي يُ      

نتاج ملفوظ بواسطة اس تخدا  فعلين من أأفعال الكلا  في الجانيين  11في تمكين التلايذ من ا 

عداة التلايذ  ،الكتابي. وأأما ملاح الخروج فيتمثالشف  ي و  نتاج   من أأج، أأن يدُخ،في ا  ا 

تار نصي معين محترما   .  12معايير وضعياا التواص،في  الشف  ي أأو الكتابي ضمن ا 

ملاح عد ملاح الدخول فيها أأما تلنس ية للس ظة الخامسة النهائية للار الا الابتدائيةف فيُ      

نتاج ملفوظ  عداة التلايذ ليصير قاةرا على ا  خروج الس ظة الرابعة. وملاح الخروج فيها ا 

 ا لىشف  ي أأو كتابي تس تخدا  أأفعال الكلا  التي تفرض ا وضعية التواص،ف وذد تلاستباة 

 .13س ظد شف  ي أأو كتابي كظص أأو صورة على سبي، المثال

 الأنشطة التعليمية وبظا  الكفاياا:  -ب 

حسب اللساني "نعو  تشومسكي" هي "المعارف الضاظية  (compétence)الكفاية      

الذي  (performance)الفطرية التي يمتلك ا أأي فرة قن لغت "ف وياُيزها بذد قن الأةا  

"الظتيجة الملاوسة للكفاية الفاعالا سوا   ين الاس تةبال أأو -حسب الظورية التواصلية  -هو 

نتاج الةدرة على الحديإ السليم أأو ولا تةتصر  .التواصلية"ف وذد في ا  دى الوضعياا الا 

ن ف للغة يةوالصرف  يةوالظحو  يةالمعجا العظاصر معرفة على  الكتابة الصحيحة من  ال دفب، ا 

 (compétence communicative)مبح المتعلم كفاية تواصلية تعليم اللغة الأجبيية 

أأفعال الكلا  كل ما يتص، بأأفعال التواص، و ظاصر اللغوية تدُخ، تلا ضافة ا لى تلك الع 

ض الةدرة على اس تخدامها في وضعياا ضمن تر يفمما  فأأةائ   ينمراقبة اكتساب المتعلم ل ا و 

يةتضي ف  فخطاب شف  ي أأو كتابي م  مراعاة أأنماط التفكير وسلوكياا مس تخدمي تلك اللغة

 .      14أأيضا uistique)(sociolingاكتساب كفاية سوس يو لسانية الأمر 

لى أأرب  كفاياا وتظة       نتاج  :ف وهيفرقية أأخرىسم الكفاية ا  ف م المساوع )الاس مع(ف والا 

نتاج الكتابي )الكتابة(. وتعُد الكفاياا  الشف  ي )الحديإ(ف وف م المةرو  )الةرا ة(ف والا 

الةبلية التي بظاها التلايذ سابةا حجر اليظا  للكفاياا الجديدة لاس يما في تعليمية اللغاا 

لمنهجية والمعرفية والاجمقية الأجبيية التي تعتمد أأساسا على المكتس ياا التواصلية وا

ما تعتمد أأيضا على قدراا ك فلمكتس ياا المدرس ية وغير المدرس يةوالفرةية والجماقية وسائر ا

نتاجا في جمي  الأنشطة التعليمية المبرمجة ميذالتلا  .15اس تةبالا وا 
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 :  16: وتهدف ا لىالأنشطة الشف ية –أأ 

 :لخامسةوالس ظة الرابعة والس ظة ا تلنس ية للس ظة الثالثة

 بظا  معنى رسالة شف ية اس تةبالا.  -

 تحةيق أأفعال الكلا  المظاس ية في وضعية التواص،. -

لىالأنشطة الكتابية:  –ب   :17وتهدف ا 

 تلنس ية للس ظة الثالثة:     

 قرا ة نص وف ا  في  دوة الثلايين كلاة. -

نشا  ملفوظ من فعلين من أأفعال الكلا  تحةيةا لمطلب معين.    -  ا 

 وتلنس ية للس ظة الرابعة:     

لى الثمانين كلاة. -  قرا ة نص وف ا  في  دوة الأربعين ا 

نشا  ملفوظ في  دوة العشرين كلاة في نص.    -  ا 

 أأما تلنس ية للس ظة الخامسة:     

لى  -  كلاة م  تطوير مهارة الةرا ة المس تةالا. 120قرا ة نص وف ا  في  دوة الثمانين ا 

نشا  نص في  دوة الثلايين كلاة تس تخدا  أأفعال الكلا  المظاس ية لوضعية التواص،.   -  ا 

لى  ا لىوتلا ضافة       تلك الأهداف اللغوية والتواصليةف تهدف المدرسة الجزائرية أأساسا ا 

كساب التلايذ المعارف  والمعرفة المنهجية التي تطور من  فش تى المالااف وأأةواا التفكير فيا 

يجابية  وتعلا ف تعليم  عداةه لحيات  الواقعية. وذد بمظح  كفاياا ا  من أأج، غاية سامية هي ا 

متيظة وةائمة يس تخدمها بشكل جيد في وضعياا التواص، الحةيةية في  ، مشكلات  المتصالا 

 .18تلتفاع، والتأأقلم م  مس تجداا الحياة الاجمقية والثةافية والاقتصاةية

الكفاياا العرضية أأو المس تعرضة  لتلايذ علىومن أأج، ذدف يعتمد ا     

(transversales) 19ذاا الأنواة الآتية: 

 .الاس مع للآخرو التحاور :الظوا  التواصلي -أأ 

 ، و  فحسن الاختيار من الس ظداا حسب الم ا  المعطاة :الظوا  الفكري –ب 

 .تبرير الاختيارااف و المشكلاا

 اليحإ قن المعلوماا في الس ظدف و الفع  : تبني منهج عملي الظوا  المنهجي –ا 
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: الاس مع للآخر والمياةرة في التعاون مع  تطييةا لمياةئ الظوا  الاجمقي والعاتفي -ث

 .جم  مكوناا ال ويةو  فتفضي، النشاط الجماقيو  فالحياة الجماقية

اة التعليمية ولتحةيق تلك الغايةف بظُيت المظاهج من مبطلق التكام، المعرفي بين جمي  المو     

 : 20ةوفق المعايير الآتي

ة التي تضان الانسجا  الداخلي؛-  "تحديد المعارف الم يكلة للماة 

؛ -  المعارف والمفاهيم والمياةئ الم يكلة للاواة 

؛ -  ةرجة الانسجا  العاوةي للاواة 

ة في تحةيق الملاح الشام،". -  تةديم وظيفي للاواة يبرز مساهمة الماة 

 :تعليمية اللغة الفرنس ية في المر الا الابتدائيةأأسس   -3

تعلم الم علم و المتعتمد تعليمية اللغة عموما على قظاصر العالية التعليمية وبخاصة في الثلايية:      

     تعليمي. ال نهاج المو 

 معلم اللغة الفرنس ية:  -أأ 

"اللغة الفرنس ية" أأو يُختار معلاو اللغة الفرنس ية من خريجي الجامعاا في التخصصين      

الأنشطة كفاياا المتعلاين فيها في  "الترجمة" بهدف تعليم أأساس ياا اللغة الفرنس ية وتنمية

الشف ية والكتابية. ومن أأهم مها  المعلم عموما في الأةبياا الحديثة الوساتة بين ما يةدم  من 

ةارة تجسد ةوره أأساسا وي . يممعارف وما ييني  في المتعلاين من مهاراا وق في التوجي  وا 

ثارة الدافعية في نفوس م.التحفيز يعُد  الصفف حيإ  أأةات  الفعالة في ا 

 :21تيةالآ ستراتيجياا الامها  المعلم في   (R. Oxford) هذا وقد صظف أكُسفورة     

الربط والتخطيط والحركاا والا يما اا في تخص عم، الذاكرة  استراتيجياا مباشرة: - 1

جرا  مةابالا بين اللغة الأولى واللغة الثانية أأو واسترجاع  المعلوماا والذكرياا أأو المحأكاة أأو ا 

اس تخراج الظةاط الم اة في موضوع ما أأو  الاس تعانة تلغير أأو الاقمة على اللغة الأولى في 

 الف م أأو محاشاة فكرة ما أأو ابتداق ا أأو تلخيص موضوع ما.

رف بـاستراتيجياا "ما ورا  المعرفة" وتختص بعالياا تعُ استراتيجياا غير مباشرة: – 2

جرا اا التةويمف والاستراتيجياا العاتفية  التظويم واليحإ في كيفية تطييةاا اللغة الثانية وا 
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كالةيا  تسترخا  ذهني أأو تشجي  ذاتي أأو كشف العوائقف واستراتيجياا اجمقية كالتساؤل 

 ة الثانية.أأو التعاون الجماقي أأو ف م يةافة اللغ

قد  "جان بياجي " جمالا من الاقترا اا العالية ا لى المعلم وصاغ ا على الظحو وقد       

 : 22الآتي

 التركيز على مبدأأ  اللعب والاكتشاف وتليية  اجاا المتعلم.  -أأ  

 اس تخدا  المصاةر الأولية.  -ب 

 اس تخدا  الوسائ، الفيزيائية والتفاعلية والعالية.    –ا 

 خدا  المصطلحاا المعرفية كالتصظيف والتحلي، والتوق  واليحإ.    اس ت -ث 

قطا  فرص للحديإ الاس تكشافي في الةسم.    –ج   ا 

 تدريب التلاميذ على المحاولة تس تغلال قدراتهم العةلية. -ح 

المدرسة الابتدائية تلك الممارساا الييداغوجية التي تتأأسس من مدخ،  ويتبنى معلم     

المفاهيمف ويتعدى ما يةد   بشكل  "فـيحف ز على تجاوز تعليم وتعلم يةتصر على تةديم الكفاياا

ة م  تغليب الحفظ والاسترجاع(ف وذد من أأج،  فرةي )أأي ما يفرض  مبطق الماة 

 .23الاستثمار النشط الذي يعْبُرُ المواة  من خلال المنهجية والمواقف"

الجانب المعرفي وتفعي، اليظوية الاجمقية مبدأأ العا، على "توظيف  ويك رس المعلم     

الف الظةاشف )معرفة كيفية بظا  الا شكالف الاس تةرا  والاس تنتاجف التلخيص والتعايمف الخي

ف ا لى جانب السلوك والتصر فف وذد مسعى بظا  ال وي ة …(ف العا، الجماقيالمعارضة

 وجماقي  )مكون من مواقف وتحةية ا تقتيارها نتاجا لمسار تاريخي  توي،ف ومفعول فرةي  

 .24وسلوكاا( في حصيالا المساراا الثةافية ليلاةنا"

 المتعلم:  -ب

ما" مها  المعلمف حوي التلايذ في المةا  الأول بوصف وظيفي أأسماه "مُتعل   ا لىتلظور      

(apprenant) نالمخُز  في  التلايذ على ةور  الذي يةتصر على نةيض الوصف التةليدي 

س يما في ر اب المةاربة التواصلية التي أأقطت  حرية حوي تس تةلاليت  لا فةد؛ 25للاعارف

ليشرع في بظا   الا نجاز الفرةي لمختلف المشاري  الفرةية والجماقية فيظطلق أأولا "ش ي  مس تة،"

فيتعرف على مختلف الوضعياا التواصلية في اللغة المس تهدفة ليكتسب صفة  مات تعل  
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الذي  26(contrat d'apprentissage)اي" "العةد التعل   فض،وذد ببعدها  الاس تةلالية

 ا ا.وتلماةة التي يتعل   علا يربط  بم

وتظطلق المةاربة التواصلية في الحة، التعلاي تلاهم  تلملاح الظفسي للاتعلم وكشف      

ضافة ا لى الاهم  بحاجيات  اللغوية من  عاةات  واستراتيجيات  التعلاية في المس توى الذهنيف ا 

ضافة  (savoir-vivre) معارف الحياةو  (savoir-faire)الم اراا  أأج، اكتساب  ا لىا 

حيإ يينيها م  معلا  مباةرا في المشاركة والتعلم ةاخ، الةسم  (savoirs)المعارف في عمومها 

وكاا ةمج تلك المعارف والم اراا والسل قن تريق ؛ فييني المتعلم تعلمات 27وخارج  أأيضا

 .28ف مع ا أأو  ، مسأألة أأو يظجز مشاري  معيظة ين يواج  وضعية جديدة فيتكي  

يظطلق من الغاياا والةيم الكبرى  (système)هذا وتنتوم كفاياا المتعلم ضمن نوا       

 .29نحو المحتوياا الدقيةةف مرورا بما يس تعرض ا من كفاياا

 المظاهج التعليمية:  -ا

ف المنهاج بة"مجموعة الخبراا التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ سوا  ةاخل ا أأو عر  يُ      

خارجها بةصد مساعدتهم على النمو الشام، المتكام، أأي النمو في كافة الجوانب العةلية 

لى تعدي، سلوك م  والثةافية والدينية والاجمقية والجساية والظفس ية والفبيةف نموا يؤةي ا 

 .30ل م بظجاح م  بيئتهم ومجتمع م وابتكارهم  لولا لما يواجه م من مشكلاا"ويكف، تفاع 

عداة       وتمث، مباهج المر الا الابتدائية الوثائق الرسمية التي يعتمد عليها المعلم من أأج، ا 

نجازها في أأحسن الوروف و  فتُحدة في المةا  الأول  فأأوفر الوسائ،بخطت  التعليمية ومن ثم ا 

من ملاح الدخول للاتعلم  انطلاقاتعليم اللغة الفرنس ية والكفاياا المس تهدفة غاياا وأأهداف 

وملاح خروج ف وتعرض مفاهيم المةاربة تلكفاياا ومنهج عمل ا في السير التربوي. وتعرض 

أأيضا مختلف الييداغوجياا الحديثة التي في مس تهل ا بيداغوجيا الا ةماجف كما تحدة الكفاياا 

نتاج المتوق  اكتسابها في نتاج الشف  ي والةرا ة والا   نهاية الس ظة الدراس ية في ف م المساوع والا 

 قظاصر الكتابي. وتعرض الأهداف التعليمية ومختلف الأنشطة والوضعياا الا ةماجية. وتيين  

لى  العالية التعليمية في التدرج الصوتي والكتابة والجانب المعجاي والتركيبي. هذا وتلا ضافة ا 

وية في تحديد الحجم الساقي المخصص للحصص وكيفية توزيع ا الس ظوي وتيين الجوانب الترب

 .31الس ظداا اللازمة والمواضي  الملائمة للاشاري 
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 وتتبنى تلك المظاهج جمالا من الظورياا والمةارتا والييداغوجياا أأهم ا:     

 الظورياا المعرفية والسوس يو معرفية:  -1

 :  32مباةئ الظورية المعرفية والظورياا السوس يو معرفية الآتية ا لىيستبد السير التربوي 

ةماج التلايذ في -  المشاركة في بظائها. علىماا ومساعدت  التعل   ا 

اية يعي فيها التلايذ ما يتعلا  والكيفية المظاس ية لذد وأأهداف اقتراح وضعياا تعل   -

 نجا  .

نتاجهم وشرح كيفية الا نجاز  مبح التلاميذ وقتا - مباس يا للتفاع، فيما بينهم ومعلا م لتةويم ا 

 فتتطور تعلماتهم.

 اقتيار الخطأأ أأةاة لمعالجة نةائص المتعلاين.  -

لى "توجي   نفس ا التي تهدف بيداغوجياً  وتتبنى المظاهج المةاربة النسةية )المظاهجية(      ا 

وهو التلايذ. ويرتكز هذا التوجي  على الكفا اا البرامج التعليمية نحو المتلةي الوحيدف 

العرضية التي ترتكز بدورها على المحاور المشتركة )التربية الصحي ةف التربية على المواتظةف 

قة أأو بواسطة …( التربية على وسائ، الا علا ف التربية على المحيط ة مواة متفر  التي تتباول ا عد 

ةة المواة" النسةية "تضان الربط بين المظاهج من خلال و دة  فالمةاربة ؛33مشاري  متعد 

ف وتهدف ا لى فك  قزلة  لا في مواة تنتوم فيما تعتبره حةلا من المواة  المعلومة. ف  ي تتحة ق أأو 

لى  ف وتلتاليف ف  ي تدقونا ا  المواة وتجاوز انفصامها من أأج، جعل ا في خدمة المشروع التربوي 

يجاة ارتياتاا وقواسم مشتركة بين م   .34باهج مختلف المواة"ا 

 : (approche communicative) المةاربة التواصلية –2

لى تمثي،  فيظ را المةاربة التواصلية       بداية الس يعينياا من الةرن العشرينف وتهدف ا 

من الوظيفة الأساس ية للغة وهي الجانب التواصلي فيها؛ ف  ي  انطلاقاحة، تعليمية اللغاا 

تؤُكد على الوضعية التواصلية وبأأكثر وضوح على الرسالةف وتفض، اس تخدا  الس ظداا 

ف وتةترح أأنشطة واقعية مس تو اة من وضعياا الحياة اليوميةف كما تهدف ا لى صليةالأ 

 . 35لكتابيالاس تةلالية التدريجية للاتعلم في الخطاب الشف  ي وا
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ةماج التلايذ تواصليا في مختلف الوضعياا  وتتبنى المظاهج تلك المةاربة      مكرسة مبدأأ ا 

التواصلية التي تمظح  فرصة التعيير المظاسب في س ياق التياةل اللغوي. وذد في الأنشطة 

 .36الشف ية أأو الكتابية

 (approche par compétence): المةاربة تلكفا اا أأو الكفاياا -3

خراج المتعلم من       ظ را المةاربة تلكفاياا في التسعينياا من الةرن العشرين بهدف ا 

عداةه المظوم للدخول في الحياة الفاعالا وذد بتعلا  كيفية جم   الا تار الضيق للادرسة وا 

ا لى  (Guy Le Boterf, 1994) لو بوتارف"المعارف والم اراا والمصاةر التي صظف ا "جي 

 ومهاراايتص، بييئت  المس تةبلية الوظيفيةف فيما  ثالا في معرفة الف م والتفسيرمعارف نورية مم 

(savoir-faire)  معرفية ممثالا في معرفة التعلم والتفكير ومعالجة المعلومة أأو مهاراا اجمقية

وتولي  ا ااالا جر أأو علائةية في معرفة التعاون وحسن السلوك أأو الم اراا العالية في اتخاذ 

يولوجية س  س المشاقر أأو المصاةر الف ا وتحس  الأقمالف أأو المصاةر العاتفية في ف م الوضعيا

ةارتها ةارة الطاقة الذاتيةف ومن ثم تحوي، تلك المعارف والم اراا والمصاةر وا   .37في ا 

تلجزائر في ورغية من المظوومة التربوية  فتلك المةاربة في بلاة عديدةح ومن مبطلق نجا     

لى تكييف تلك المةاربة في المتم  فمواكية تلك التطوراا وربط أأهداف ا  ةقت الحاجة ا 

 ؛38تلوسائ، المحةةة ل ا ضمن "العظاصر التةليدية والمعارف الوتظية والظورة العالمية للاعارف

لا اا على أأسس المةاربة تلكفاياا بعد المصاةقة على مشروع الا ص ظاهجالم في بظا   اقتمدف

وموافةة البرلمان علي ف بعد تأأسيس اللجظة الوتظية  2002التربوية في مجلس الوزرا  في أأفري، 

ت "مباهج المر الا الابتدائية يظ ف فبُ 2000عا   وبعد تظصيبها 1998لأول مرة عا   39للاظاهج

ةتها الظصوص المرج  طةف تلس ر على مطابةة مبتوجها للاعايير التي  د  عية: والمر الا المتوس 

ف والةانون 2002تةرير اللجظة الوتظية لا صلاح المظوومة التربويةف برنامج الحكومة لس ظة 

د قن تلك الوتيرة الييداغوجية في2008التوجيه ي للتربية س ظة   207 بظا  "ف حيإ تجس 

 .40وييةة مرافةة 207ة و مباهج للارا ، الثلاي

على أأساس أأفعال التلايذ ورةوة أأفعاله  الميني وترتكز تلك المةاربة على مبطق التعلم       

ض  للوضعياا الا شكالية تس تعانت  بمختلف المعارف الواجب اكتسابها؛ حيإ  ين تعر  

شكالية تكون  تتشكل الكفاياا من المعارف والم اراا والسلوكياا انطلاقا من وضعياا ا 
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يس تغ، تلك الموارة ليظجز ف  ذ من بظا  معارف  وتظويم ا عمليان التلاياية تمك  بمثابة وضعياا تعل  

 . 41مهاما معيظة

 يز التطييق ابتد ا من الس ظة مباهج الجي، الثاني المظوومة التربوية وضعت  قدو  هذا     

التي "ترك ز على الةيم الجزائرية لكونها لحمة تضامن اجمقي   اله  2017 /2016الدراس ية 

لى جانب الس ياق الوتني التاريخ كما تحاله الجغرافياف والتراث الثةافي وال ةيم الروحية. وا 

لمضامين البرامج والمظاهج المةبالاف فةد كان التأأكيد أأيضا على فك التعةيد الذي تتصف ب  اليو  

الأمور في المتم  والعالم أأجم ف والذي يفرض تجظيدا مختلفا للاعارف المينية على أأساس مهاراا 

 و  .فكرية عالية"
 
وض  المظاهج الجديدة بهدف  2015 مبذ يظاير برنامج وتني   عداةهذا بعد ا

ل )الس ظة يز  التطييق  الأولى والثانية ابتدائيف والس ظة  في المس توياا الـاعظية: الطور الأو 

ط(  .42 الأولى متوس 

 معتمدا على الأسس الآتية: منهجيا واتيعت المظوومة في ذد ةليلا     

تار مةاربة اليظوية الاجمقية للتعل ماا؛ -  "تطييق المةاربة تلكفا اا في ا 

تار مةاربة نسةية م  -  : وض  الروابط المشتركة الأفةية بين المظاهج في ا 

ة لضمان الانسجا  الداخلي للانهاجف -  بعد الماة 

ينبغي أأن تتوج    ضرورة توحيد الشرتين الأساس يين للانهاجف أألا وهما: اليعد النسةي الذي -

" لف والا ةماج بين المواة  لي  كل  المظاهج بتحةيق التحو   .43ا 

 (pédagogie d’intégration)بيداغوجيا الا ةماج:  -4

ن تبني مدخ، الكفاياا يس تلز  تلضرورة اختيار بيداغوجيا الا ةماج التي تعُين التلايذ       ا 

تتوسط ف حيإ تساى بة"الوضعياا الا ةماجية" يةعلى جم  مكتس يات  في وضعياا مرك  

" و"الوضعياا هذه الييداغوجية مبدأأين جوهريين هما: "وضعياا التعليم والتعلم  

ةماجها الا ةماجية"ف ا  فتساح الوضعية الا ةماجية بجا  المكتس ياا وا  ف بخلاف 44كلي

السير التربوي وضعياا التعليم والتعلم التي تشا، مختلف الأنشطة الشف ية والكتابية في 

 للحصص التعليمية.

ن التلايذ من ةمج مساره الفرةيف حيإ يةو  في  بعا، والا ةماج عم، فرةي ياُك       

شراكة ونسج علاقة م  مختلف المعطياا أأو العظاصر المشتركة كالةواعد والمفاهيم والا جرا اا 
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عملية جم   وربط ا وجمع ا وانسجامها من أأج، تحةيق وقي في مختلف الوضعياا؛ ف و

نتاجف لتكون  العظاصر التي اكتس بها المتعلم مبفصالا عبر ةيظاميكية ترابطية بين التنس يق والا 

آخر الحصص التعليمية  .45الوضعية الا ةماجية أ

ومن أأج، بظا  الوضعية الا ةماجية يتعرف التلايذ أأولا على الكفاياا التعليمية والكفاياا      

ر صيغة العا، في اية ويتم اختيار الوضعية الملائمة لتُحر  ل  ة الأهداف التع المس تعرضةف فتُحد  

ضافة ا لى  شكل تمرين تيين في  تييعة العا، وكيفية الا نجاز جماقيا أأ  فرةياف ومرا لهف ا 

وهذا قن تريق الوسائ، المتا ة من مكتس ياا قبلية ووسائ، ماةية ومساعداا تعليمية 

شكالية   . roblème)(situation p46وض  التلايذ في وضعية ا 

  بيداغوجيا المشروع:  -5

نتاج نص شف  ي أأو كتابي يمك        تلاميذ من الدخول في عم، ن ال ال دف من المشروع ا 

د يصيو نحو نما  معارف م ومهاراتهم وسلوكاتهمف حينما بحثي لتحةيق هدف مو   جماقي 

لى بعض مثلا  ايشاركو كأن  ويصظفون معارف مف فيتةاسمون أأتراف الحديإ فيس تم  بعض م ا 

نتاج جماقي لظص يُجس    .47د عمل م الاجمقي المشتركفي ا 

من مطوياا أأو بطاقاا تعريف  -تلك المشاري  التي أأنجزها التلاميذ في عامهم الدراسي      

ومرةوة العا،  اثمرة السلوكا -صور متيوعة بحوارااتلحيواناا أأو معاجم مصورة أأو 

ن الغاية منها بظا  المعارف وةمج ا ذ ا  ضافة ا لى الاهم  بتلك المظتجاا والتشجي   فالجماقي؛ ا  ا 

 . 48على تحسينها

وأأقمارهم والوسائ،  (profils)وتُختار المشاري  وفق اهمماا التلاميذ وعدةهم وملامح م      

المعلم وتلاميذه وبين التلاميذ فيما ن المشروع من ا  داث تفاع، حركي بين المتوفرة. ويمك  

 .49بينهمف فيُفترض وجوة تخطيط عملي مشترك يظدرج فيما يساى بة"قةد المشروع"

تةانهما حيإ تختار الأهداف التعلاية التي       ولا نجاز المشروع تُختار كفاية أأو كفايتان ليتم ا 

لى أأهداف فرقية أأخرىف وتخُ  والأنشطة الضرورية تار المحتوياا المظاس ية قد تتضاقف ا 

اية للأنشطة الشف ية والكتابية بواسطة عمليتي الف م والتعيير بهدف تحةيق الأهداف التعل  

ة في المشروع الوا د عدة الو داا التعليمية واختيار الس ظداا المظاس ية والمتظوعة. وتُحد  

ما في ف وج ةراسي أأو بحسب حجم النشاط الشف  ي أأو الكتابيف كما تُحدة أأشكال العا، أأيضا ا 
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ضمن مجموعاا فرقية في الفوج الوا د أأو على شكل أأزواج من التلاميذ أأو غيرها من 

ضافة ا لى تحديد أأشكال التةويم كأن تكون الأشكال المتعدةة. وتُحد   آجال الا نجاز أأيضاف ا  ة أ

  50...فرةية أأو جماقية 

 :51ويظجز المشروع في مرا ، أأساس ية هي     

التلاميذ للتشاور حوله من  على فيها المشروع يعُرض: والتشاور الجماقيتةديم المشروع  -أأ 

 تكشففتُطرح عليهم أأس ئالا  فأأج، الوصول ا لى تحديد وضعية التواص، الخاصة تلمشروع

لى قيظاا من أأقمالهم المتواضعة ليس تخلصوا  معارف م السابةة قن المشروعف كما يلجأأ المعلم ا 

آرائهم بخصوص المشروع افصحو يُ و  فبأأنفس م منها قوام، الظجاح  ادةو  ُ بعد أأن  هو يتبب  و  فقن أ

 .واقع م المعُاشص تلك الأقمال وفق خصائ ايةترحو و ييعة المتلةي ومةاصد التواص، في  ت 

 : يبرز ةور المعلم هظا في تحديد مرا ، تةويم المشروع.  تظويم العا، –ب 

اية في الأنشطة : يةو  المعلم بتبويم الو داا التعل  اية والتعليميةالتعل   ا نجاز الأنشطة –ا

نجازها فيما بعد.   نتاجاً حتى يتس نى لتلاميذه ا   الشف ية والكتابية ف ماً وا 

لى المشروع بهدف ةمج التعل  ماا وتحرير الأقمالا ةماج التعل   –ث  مااف : هي مر الا العوةة ا 

 وتطوير المشروعف وهي بمثابة التجربة الأولى.

: هي مر الا التحضير الذهني حيإ يشرع التلاميذ في التفكير في واجهة والا لةا الم –ج 

استراتجياتهم الخاصة بتعلا مف فيتسا لون ذاتيا قن كيفية الا جابة وتريةة العا،ف وهي بمثابة 

 تةويم تكويني.

عاةة الكتابة  -ح  : هي المحاولة الثانية التي تفُسح المال ا لى محاولة ثالثة أأخرى.ا 

عاةة الكتابة -خ   : وهي المحاولة الثالثة.         ا 

 :  وذد من حيإ ةرجة الظجاح.تةويم المشروع –ة 

 ماا.للتعل   : وهي بمثابة تةويم تحصيليتةويم الكفاياا –ذ 

التعاقد مصطلح قانوني تبباه الحة، التعليمي ليبرز العلاقة الةانونية بين بيداغوجيا التعاقد:  -6

برا  اتفاق  قن تريقالتي تبُنى  علمالمالمتعلم و  المتعلم تلحرية  يظعملز  الطرفين ت ترامها حتى يُ ا 

وتتبنى المظاهج التعليمية تلك الييداغوجية في المشروع التعليمي بمختلف مرا ،  والاس تةلالية.

نجازه بد ا بمر الا "تةديم المشروع والتشاور الجماقي حوله" التي تُ  ةد تلتةيد تلع تعلملز  الم ا 
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فيما بعد. وفي مر الا "التظويم" المشروع تيني   قب، تمظح  الحق في حرية الاختيارف اي التعل  

 وهكذا م  سائر مرا ، المشروع. فسلفا علمالمه حيإ يلتز  التلاميذ بببوة العةد الذي  دة  

الذي تتبباه  اقتيار الخطأأ أأةاة لمعالجة نةائص المتعلاينانطلاقا من مبدأأ  بيداغوجيا الخطأأ: -7

هج تلك تتبنى المظاهج  مااففي تثمين تلك الأخطا  واقتيارها أأساسا ليظا  التعل   52المظا

 (autonomie)على مبدأأ الذاتية  ةالمرتكز  تعلملا يمان بميدأأ اس تةلالية الم الييداغوجية بد ا ت

اتي أأو التةويم الذ لأخطائ  (autocorrection)فرصة التصحيح الذاتي  ومبح في التعلم 

(autoévaluation)   وتةويم . علمالمفرةيا كان أأ  جماقيا قب، الاقمة على تصحيح لأةائ 

 : قوائق تعليمية اللغة الفرنس ية في المر الا الابتدائية -3

ن من اللافت للظور في الشأأن التربوي      ضُعف مس توى غاليية التلاميذ والطلية في  ف53ا 

لى المر الا ماةة اللغة الفرنس ية في جمي   الأتوار التعليمية بد ا تلمرا ، الةاعدية وصولا ا 

 الجامعية. وقد تعوة لأس ياب أأهم ا:

تةان في المعلم ضعف -1" لى تعليم ا يوة التي الفرنس ية اللغة ا   .الآخرين ا 

 الأجبييةف تللغاا الاهم  عد  ةاب،لما وفي جيدف بشكل العربية تعلم على الا قبال تزايد -2

 .الماضية الس ظواا في كان كما

آةابها أأقسا  في لاحوظاه ما وهذا المتلةيف قظد الظفسي الاس تعداة ضعف -3  اللغة العربية وأ

ذ الجامعااف في الطلاب قظد  اللغاا الأجبيية تعلم في المس توى ضعف تفشي لمس ظا ا 

نجليزية(ف فرنس يةف) ذ وا  آخر في قاةرا الطالب يعد لم ا   اكتساب مهاراا ليسانس من س ظة أ

 من هظاك ذد أأن من والأغرب صحيحةف بطريةة الكتابية أأو الشفوية للاحاورة تؤهله لغوية

 . 54سليم" بشكل اسم  كتابة حتى يس تطي  لا

ا لى قوائق قاعدية في المر الا الابتدائية تتص، تلدرجة الأولى تعوة تلك الظةائص و      

لى المدرسة ووسائل ا التربوية.تلمنهاج ووثائة ف فالمعلم وقدرات ف والمتعلم   واس تعداةات  ا 

 العوائق اللغوية: -أأ 

تةان       ن الصعوتا اللغوية في جوانبها الصوتية والمعجاية والتركيبية تشكل أأهم قوائق ا  ا 

أأول  اللغة الفرنس ية لغة أأجبيية تختلف قن اللغة العربية اختلافا كييرا؛ ففي الجانب الصوتيف

 :55تابة الفونيماا كما هو موضح في الجدول الآتيالعوائق تعدة أأشكال ك 
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Graphèmes (J’écris)                         

 شكل كتابتها

Phonèmes (J’entends) 

 الفونيماا
s – ss – c – ç–t (tion) 

 s – z 

ai - ei – è – ê –                                          

e devant la double consonne        

(enne, elle, ette, erre, esse)  

                                   

é – er – et – es - ez 

c – k – qu– ch 

g – gu 

j – g – ge 

in – ain – ein 

f - ph 

en – an 

[s] 

[z] 

[٤]   

 

 

 

[e] 

[k] 

[g] 

[З] 

[٤]   

[f] 

[ã] 

 

 الذي يكتب: [s]فونيملكامتعدةة أأشكال بتكتب بعض الفونيماا و       

 (s / ss / sc / c / ç / t / x)  :في الكلماا على الترتيب 

(sac /tasse / scie / citron / garçon / addition /six)  . نطق الفونيمغير يتو 

[o] الذي يأأتي بعده:  بحسب الفونيم(ou - on - om - oi - oin – oeu).  ويختلف

لى  .(è, é, ê)أأي  التي فوق  العلامةبحسب  (e)نطق الصوا  ضافة ا   ذف  علامةا 

شارة ربط المفرةا )apostrophe)’lالحروف الصائتة  التي لا  union)’(le trait d 56ا وا 

 .العربيةتوجد في اللغة 

التي تثة، الكلماا  (lettres muettes)ومن العوائق الصوتية أأيضا الحروف الصامتة      

 التي لا تظطق تاؤها (pont)[ف والكلاة s] التي لا تظطق سينها (tapis)ولا تظطق ككلاة 

[t :ف ونهاياا الأفعال أأيضا في](je joue) و(tu parles)  فلا تظُطق نهايتاهما(e, s)وفي  ف

 . 57(s,x)فلا تظطق علامتا جمع ما  x(les gâteau(و les ballon)s(علاماا الجم  أأيضا: 

 (…ette, tion)كاللواحق (suffixes)تتعدة اللواحق النهائية  وفي الجانب الصرفي     

في بداية  (in)كتب التي تُ  (antonyme)كلواحق الضد  (préfixes)واللواحق الأولية 

  في:  (im)لتكتب   (m – p – b)المفرةاا عموما وتتغير م  الكلماا الميتدئة بة 
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(parfait-imparfait) و(mobile-immobile) ف وتكتب(ir)  في الكلماا الميتدئة بة

(r) :في(responsable-irresponsable)  و(réel-irréel)ف وتكتب(il)  في الكلماا

لى اللاحةة الأولية (légal-illégal) في: (l)الميتدئة بة ضافة ا   (s)التي يضاف ل ا  (dé)ف ا 

  .)58obéir)sdé –béir oفي الكلماا الميتدئة بحرف صائت في: 

 تختلف اللغة الفرنس ية قن اللغة العربية في مفرةاتها وتريةة تركيبها؛ وفي الجانب المعجاي     

ا لى  600ر عدة مفرةاا المحتوى اللغوي لتلاميذ الس ظة الثالثة ابتدائي مثلا من حيإ تةُد  

كلاة تشا، حروف الجر ومحدةاا التذكير والتأأنيإ والا فراة والجم  والأسما  والأفعال  800

والصفاا والضمائرف والأسما  المركية ككلاة "جد" المركية من "أأب" و"كيير" ةلالة على "أأب 

 ف(pomme de terre)ف وكلاة "بطاتس" من "تفاح" و"أأرض" (grand-père)كيير" 

 . 59من الفع، "يبري" و الاسم "قلم" crayon)-(taille أأو "مبراة"

الاختلاف واضح بين الأسلوبين العربي والفرنسي كما في النماذج وأأما في الجانب التركيبي ف     

 :60الآتية

 العربية التي تتشكل من أأجزا  قصيرة مربوتة تمتاز الجمالا الفرنس ية تلتعةد بخلاف الجمالا -

 بحروف العطف.

 .في اللغة العربية تحا، كل جمالا فرنس ية فعلا بخلاف الجمالا الاسمية أأو ش ي  الجمالا -

در الاسم أأو الضاير الجمالا الفرنس ية في  ين أأن الجمالا العربية يتصدرها عموما الفع،. -  يتص 

لة بخلاف الأسلوب العربي الذي يمتاز الأسلوب الفرنسي بتأأخر  - لى نهاية الجمالا المطو  الخبر ا 

 يتميز بةرب الخبر قن مبتدئ .

الأسلوب الفرنسي صيغة الميني للاج ول بكثرةف في  ين أأن الأسلوب العربي لا  يس تخد  -

لا في غياب الفاع، فةط.  يس تخدمها ا 

ضافة  - مكانية ا  لى المضاف تختلف الجمالا الفرنس ية قن الجمالا العربية ت  أأكثر من مضاف وا د ا 

لي .  ا 

 العوائق الظفس ية والتربوية: -ب

ن أأول العوائق مسأألة  :المتعلم -1 لمس تجداا التعليمية والمةارتا الحديثة التي ا استيعابا 

ذا  وقيالتتطلب في المةا  الأول تجاوب المتعلاين مع اف وأأول شرط هو  بأأسس ا ومباةئهاف فا 
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لى بظا  كفاياا المتعلاين بظا  شاملا  ةق نضج م الفعلي  كانت المةاربة تلكفاياا تهدف ا 

تكون مس تعصية في هذه المر الا العارية ليمة أأو المشاري  فا ن مسأألة تعاقدهم م  الأهداف التع 

بدا  ر ختيار الم ت بالحيا للعب وغير مُ الحرجة التي يكون فيها المتعلم مُ  أأي  شاري  المظاس ية أأو ا 

وفق تلك المس تجداا ويدفع  لمضاقفة مج وةات  من  عيق من عم، المعلمفي مسأألة ما مما قد ي 

 فيو .مبدأأ الاس تةلاليةأأج، تأأسيس ذد الوقي حتى يتمكن التلاميذ من العا، وفق 

م   لا  د لا تتتوياا والطرق التي قا، بعض المعلاين على فرض المشاري  والمح المةاب، قد  

 اس تعداةاا المتعلاين ورغياتهم.

 المعلم: -2

ن أأول الظةائص المتصالا تلمعلاين نةص كفاية       تةان هذه بعض ا  معلاي اللغة الفرنس ية في ا 

في العلاية وهم ة تلاميذ الأقسا  الأةبية أأو اللغة حيإ يتوج  في الغالب لدراس تها في الجامع

ناقصة تعيق من  يحثيةوال  ةالفرةي ملهقماتو، أأ تها. وفي الجامعة لم يتةبوا بعد أأساس ياالغالب 

 تأأهيل م ليكونوا معلاين ناجحين.  مس توى 

لةد مكبت الخبرة الميدانية في تعليم هذه اللغة في مدارس ا  دى مباتق الجظوب      

وأأول ا ما تمتاز ب  المظطةة على غرار مباتق الجظوب  ئري من رصد جمالا من العوائقالجزا

س يما وأأن غاليية التلاميذ عموما لا يتداولونها شديدة في تعلم اللغة الفرنس ية لابخصوصية 

دن السا ليةف الأمر الذي المعض المظاتق الشمالية لاس يما يب  مةارنةالأقسا  التربوية خارج 

ا قليالا لغة وسط ظروف يسيرة واس تعداةايثة، من مسؤولية المعلم في تعليم تلك ال

 تعليم ا. ةفتظعكس سليا على مرةوةي

يعاني معلم اللغة الفرنس ية بشكل خاص من عدة صعوتا أأول ا ف ا  المظاهج الحديثة التي      

فأأثر المظووماا التربوية  غزا الذيفي المال التعليمي تطورا وارتةت بفض، التضخم المعرفي 

 ا  المعلاين ف ما وتطييةا.في المةاب، في أأة

 هداف والظورياامس توى الف م: ف م الأ  -أأ 

ن الملاحظ في الميدان التعليمي الظةص الكبير في تكوين المعلاين في أأسس المةارتا       ا 

ذ لم يس توقب اليعض حيثياتها وأأسس ا بعدف مما أأفةدهم  الحديثة والييداغوجياا الجديدةف ا 

بها في سيرهم التربويف فانعكس ذد سليا على مس توى تحديد الحماسة لتينيها أأو العا، 
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لأن الةصور في ف م فحوى المةاربة  فمعرفيا ةقيةا تحديدا سلوكيا أأو الأهداف التعليمية أأولا

ن سأألة تطيية ا في الةسم التربوي؛ وأأهداف ا يخ، بم  ذ ا  الةصور في ف م الكفاية مثلا وصعوبة ا 

 فاية اللغوية أأو تمييز الكفاية قن الم ارة يعُد عثرة أأولية لما بعدها.تمييز الكفاية التواصلية قن الك

والا خفاق في تكوين المعلم وتأأهيله وفق مةتضياا تلك المةارتا من شأأن  أأن اد  أأكثر      

من أأن يبني مكتس ياا التلاميذ؛ فمعلم اليو  أأما  تحدياا كبرى في ف م أأهداف الظورياا 

لي  من مكتس ياا وما هو  والتوفيق بين فالتعليمية  فعلي من اس تعداةاافموجوة ما تطاح ا 

لتغاضي قن الأخطا  اللغوية لاقمة على الظصوص واتتوفيق بين تحةيق أأهداف التواص، ل كا

تةان اللغة نحوا وصرفا تلاقمة على تثمين مبدأأي و  الحرية والاس تةلاليةف وتحةيق مطلب ا 

مكابح التعيير في المةاب، والتي قد تعد اعد اللغة التي تس تهدف تعليم قو الجم، الةصيرة 

 .في التعيير والاسترسال

ن من أأخطر العوائق عد  معرفة شروط اس تخدا  تلك الظورياا التعليمية السلوكية       ا 

جانيا من جوانبها  منها كالتةليد والتكرارف والمعرفية كالتفكير وتحلي، المعلومةف فةد اُا، المعلم

خر فيظعكس سليا على أأةا  المتعلاين كأن يعتمد على تةليد النماذج الآ على  نيا منهاب جاغل  أأو يُ 

أأو أأن  اا، جانب التفكير والتحلي،اللغوية وتكرارها مثلا في حصص الظحو والصرف و 

تةانها.  اا، مسأألة تكرارها فيحر  غاليية المتعلاين من ا 

لى       تعليمية وبخاصة المعرفية منها في ظ، بعض الظورياا ال تحاشي يضطر بعض المعلاين ا 

الوروف الحةيةية للأقسا  التربوية والتركيز في المةاب، على معارف م التةليدية السابةة كونها 

تلنس ية لهم الأضمن في تحةيق الظتائج المرجوة بعد اقتظاع اليعض بأأن الظتائج في انخفاض 

ليعض تلمثالية ومعلم الحاضر والتلاميذ في ضعفف كما أأصيح يوصف معلم الماضي قظد ا

تلفاش،ف وذد بسبب الضعف الملاحظ في مس توى معارف التلاميذ لأساس ياا تلك 

 اللغة التي قد تتةنها شر ة معتبرة من المتم  ولا يعرف أأبجدياتها تلية الجامعة.

 مس توى التطييق: غياب الوسائ، التعليمية والتربوية -ب

ن صعو       ؤثر سليا في اختيار المعلم للوسائ، التعليمية تبة ف م أأسس المةارتا التعليمية ا 

المظاس ية من س ظداا ونصوص وصور ومشاري  مباس ية. ولتحةيق المشاري  التعليمية يجب 

توفر وسائ، وأأةواا بيداغوجية من وسائ، سمعية وبصرية ومكتوبة كآلاا التسجي، ومخابر 



 والعشرون لثالإالعدة ا                                                                       مجالا كلية الآةاب واللغاا

 2018جوان                                            356                   كلية الآةاب واللغاا                  

س يما وأأن العديد من ر أأتفال المر الا الابتدائيةف لاالمظاس ية لأقمااللغة والحواسيب والمكتية 

 مدارس الأرياف والمظاتق الظائية محرومة منها.

ن تطييق الظورياا التعليمية السلوكية تتطلب تحةيق معاةلة "مثير مباسب + تعزيز       ا 

ذا غابت الوسائ، السلوكية التي في أأول ا الت عزيز المظاسب مباسب = اس تجابة مباس ية" فا 

مثلا في التشجي  تلابتسامة والمدح وال دايا المفيدة والمصاحبة ... انعدمت الاس تجابة 

 المظاس ية.  

همال المعلم ل ا في اختيار الأس ئالا التي       ن ا  وكذد تلنس ية للوسائ، المعرفية أأيضا فا 

، الاس تعجال في ترح تتطلب الف م والتركيز والتحلي، واس تخدا  المخططاا وبظا  الذاكرة قب

الأس ئالا العفوية لتحصي، الا جاتا السطحيةف له قواقب وخيمة في بظا  الةدراا العةلية 

نتاجللاتعلاينف الأمر الذي يضعف ملكتهم اللغوية وبخاصة في أأهم قظاصرها  الشف  ي  الا 

 المياشر. التمثي، المسرحي أأو الحديإوالكتابي في التلخيص أأو 

 ة والثةافية:العوائق الاجمقي -ا

ن الاهم  تلمتعلم وتعليم  بد ا بأأسرت  فمحيط  وصولا ا لى مدرس ت  من شأأن  أأن يدف        ا 

وتداولًا.  ب  نحو تعلم هذه اللغة الأجبيية قظ  لغةً ويةافةًف والمأألوفة لدي  في الوقت نفس  واقعاً 

ولا يتحةق  ، تعليم ا.واستثمار هذا الجانب من شأأن  أأن يسُ ، تعلا ا بتوضيح أأهميتها وس ي

لا بببا  وقي متوازن في نفس  بين تعلا  للغت  العربية الوتظية والةومية واللغة الفرنس ية  ذد ا 

لغة الآخر وما يمثله من يةافة وحضارة وتطور صظاقي واقتصاةيف بوابة نحو ف ا  واس تغلال 

 مبتجات  العلاية والثةافية في أأحسن الصور الماكبة. 

لاميذ المدن لاس يما المدن الكبرى والسا لية عموما وفي مةدمتها العاصمة أأو وبخلاف ت     

تلاميذ مدن الةبائ، كمديظة بجاية مثلاف لا اتم كثيرا تلاميذ الجظوب أأو تلاميذ المدن 

ما بسبب هيمظة اللغة الانجليزية على  الداخلية عموما بتعلم تلك اللغة تحت خلفياا متعدةة ا 

نترنت أأو لأس ياب علامية التي في مةدمتها ش يكة الا  مختلف الوسائ، الا  الفكر العالمي عبر 

ولدا رةوة فع، في فئة لم تس تحسن تلك اللغة لاس يما في ظ، ما يرُسم  61تاريخية اس تعمارية

 وا عليها. ل ا من هالاا في مةاب، تحةير متعاد للغتهم التي رضعوها وش ي  
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ن ضعف الظتائج المتحص، عليها في اللغة      الفرنس ية لأصدق ةلي، على ضعف مس توى  ا 

عاةة الظور في جمي  مساد تعليم ا  غاليية التلاميذ والطلية فيهاف الأمر الذي يس توجب ا 

س ية التوقية بأأهمية اللغة الفرن قن تريق  الييئة الحاضظة للاتعلم وتعلا ا. وأأول المساد

لتي تعد وس يالا مهاة لظة، مصاف اللغاا واسعة الانتشار ا فيواقتيارها لغة عالمية تة  

 المصاةر والس ظداا العلاية والفبية. 

عاةة الظور       ولتحةيق ذد المطلب وجب في المةا  الأول الاهم  بمسأألة ال ويةف ومن ثم ا 

لغة  في مسأألة التعدةية اللغوية عموما لاس يما الثظائية اللغوية بين العربية والفرنس ية المختلفتين

نتاجين من حيإ الواق  ويةافة والمتةاربت الوتني المدون تللغة الفرنس ية. والتخطيط  والا 

اللغوي من شأأن  أأن يس م في  ، هذه المعضالا التي وضعت المتعلم بد ا بطفولت  في عملياا 

مد وجزر فلم تس تةر لدي  توازنات  الظفس ية حتى يتمت  تللغتين معا في ظ، الا صلاح المنهجي 

رجاع تلك التوازناا الظفس ية التيوالس ياساا اللغوية التي  تأأخذ الطف،  لم تفلح بعد في ا 

  .نحو مركز تعلم اللغة

ومن أأج، ذد يس توجب العا، على بظا  وقي عميق لتحةيق ما اصطلح علي       

وهي التزايد اللغوي في رصيد  (bilinguisme additive) بة"الازةواجية اللغوية المتزايدة"

بهدف تجظب الوقوع في خطر ما اصطلح علي  في المةاب، بة"الازةواجية المتعلم في اللغتين معا 

أأي تظاقص المس توى في اللغتين معاف  (bilinguisme soustractive)اللغوية المتظاقصة"

 .يتةن المتعلم لغت  ولا لغة غيرهفلا 

لى مزيد      من الدعم الظفسي والمعرفي والثةافي   تاج المتعلم في مر الا الطفولة الحساسة ا 

لليد  في تعلم لغة جديدة تلموازاة م  لغت  العربية التي تختلف هي الأخرى قن لغت  المنزليةف 

ة أأو حجة بيي غر توذد بتوقيت  بأأهميتهما معا فلا اا، ا  داهما تحت أأي ذريعة انمئية وتظية أأو 

لا لسان  أأمتها ونافذة أأفكارها وعلومها واقتصاةياتها.  فكرية ةينية أأو يةافية؛ فليست اللغة ا 

ولتحةيق ذد ينبغي الالتزا  في المةا  الأول بملامح ال وية الوتظية بما تمثله من انتساب      

خضاع اللغتين لهما كما تةو  ب  الدول المتطورة التي لا  ةيني وانم  قومي وحضاري ووتني وا 

وما يعُرب قظ   تشج  تعلم اللغاا تختلافاتها.ترض بديلا قن لغاتها وفي الوقت نفس  

موقف الاتحاة الأوروبي نفس ف في عد  تيني  اللغة الانجليزية لغة رسمية في هيئات  
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ومؤسسات  الرسمية لخير ةلي، على مدى تخوف الشعوب الأوروبية على لغاتها وهويتها 

 .   62وس ياةتها

لادرسة في تمكين المتعلاين من تعلم اللغة وية  ذد على عاتق الشركا  الاجمقيين ل     

حيائها كونها غظية بمفرةاا اللغة الفرنس ية  الفرنس ية تعلماً سليماً ليس مبظيا على تثمين الل جاا وا 

نما من مبدأأ تعلم اللغة الفرنس ية تعلماً  تر  أأصواتها  ففحسب همال اللغة العربية الفصحىف وا  وا 

اللغة العربية  بعياراا وجم، مكونة من مزيج من مفرةاا ومعجا ا وتراكيبهاف حتى لا نفُاجأأ 

 المحلية.  ااوالفرنس ية والل ج

ذا ما جهيزةاة حجم الخطر قد بينت الأبحاث أأن و       ، الفرة بمسأألة الازةواج اللغوي ا 

؛ خصوصا في ظ، 63يتداخ، لسان  حتى يخ، ا خلالا تاما تلمظوومتين اللغويتين معاحيإ 

 . 64فيهما معاالمتعلم ضعف الذي يصحي   تجاذب اللغتين

أأن الكفاياا المعرفية أأيضا  (Cummins, 1978) قد بينت أأبحاث "كوميظيس"و      

لى كفاياا في لغة أأخرى لي  أأشارهذا ما . و 65العايةة المكتس ية من اللغة الأ  يمكن انتةال ا ا   ا 

قظد ملاحوات  التي أأجراها في ا  دى المدارس مزةوجة اللغة  -(Cohen, 1991)"كوهن" 

ون مرونتهم العةلية  ين أأن الأتفال ينُم  ب -سن الثالثةب التي تشرع في تعليم اللغة الأجبيية بد ا 

الانتةال من سلسالا رمزية نحو سلسالا أأخرى حتى يتحةق قظدهم ف م قواعد تظويم اللغتين 

التي أأنشطة الةواعد اللغوية والذهظية تلتركيز على في مس توى لغوي معين وذد معا. 

 . 66تسُ تخد  فيها اللغتان معا

نترنت في تةريب المتمعاا والثةافاا وأأوجد س يما الا  لةد ساهم تطور وسائ، التواص، لا     

تلطييعة تكاملا اجمقيا ويةافيا قوام  الحوار وف م يةافة الآخر ف ما  ةق التوازن المعرفيف 

وفي الوقت نفس  يعزز من اعتزازه بهويت  الثةافية الخاصة  فاش الآخر أأو يلغي وجوةهفلا ا

ب . وهي الوقي الجماقي وما يختص ب  من ملامح ةينية أأو قومية أأو وتظية أأو محلية تمث، 

المعالم الحضارية لتلك الجماعة من لغة وةين وتراث وعاةاا وقيم فكرية وبنية اجمقية وماض 

آمال مشتر  مكانية يةافاا فرقية تمث، هوياا ةاخلية أأخرى أأو تفاع، وأ كة ا لى جانب ا 

قليميا أأو قوميا   .67عالميا وأأ خارجي سوا  كان ا 
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وال دف من ذد كل  تحةيق تعاون مشترك قوام  المصلحة المتياةلة؛ فاللغة تتأأثر في      

ةليةف وةرجة يةافتهاف "بحضارة الأمةف ونوا اف وتةاليدهاف وقةائدهاف واتجاهاتها الع عمومها 

لى الحياةف وشؤونها الاجمقية العامة.. وما ا لى ذد. فكل تطور  دث في ناحية  ونورها ا 

اقتياس العديد من فةد قرف قصر النهضة  من هذه الظواحي يترةة صداه في أأةاة التعيير"؛

ةواعد والمظاهجف كما المفرةاا من اللغتين اللاتينية واليونانية الةديمة فأأخذا قنها الأساليب وال

اقتبست العديد من المفرةاا والأساليب أأيضا من اللغاا الأوروبية الحديثة وفي مةدمتها 

 .68الانجليزية والألمانيةف وتلك س ظة غاليية لغاا الكتابة في قصرنا الحاضر

لى       فا ن عدة ناتةي اللغة الفرنس ية  ةكفونيللفرانا حصائياا المظواة الدولية واستباةا ا 

ذا كانت اللغة تمث، يةافة ناتةيها ف  ي تمث، 69مليون فرانكفوني في العالم 200يةارب  ف فا 

هؤلا  جميعاف على اختلاف مواتنهم ويةافاتهم مما قد يكُسب متعلايها ثراً  لغويًا علاياً وأأةبياً. 

قب  مسؤولية اللغة العربية  كما أأن ركوة حركة التعريب في الوتن العربي عموما أأية،

للنهوض تلفكر العالمي في ظ، التخيط الاصطلاحي الذي أأوجد ضيابية لدى الطلاب الذين 

من أأج، بي سوا  كان فرنس يا أأو انجليزيا أأصيحوا يس تحس ظون الاس تعانة تلمصطلح الأجب

 تحةيق الف م.

يكف، التفتح الكام،  هدف المدرسة الجزائرية في "ضمان تعليم ذي نوقيةفهذا هو و      

والمنسجم والمتوازن لشخصية التلاميذ بتمكينهم من اكتساب مس توى يةافي عا  وكذا معارف 

و"تعزيز هويتهم بما يمشى والةيم ف نورية وتطييةية كافية قصد الاندماج في مجتم  المعرفة"

المواتظة ومةتضياا  والتةاليد الاجمقية الظابعة من التراث الثةافي المشترك" و"التش ي  بةيم

الحياة في المتم " بة"تةوية الوقي الفرةي والجماقي تل وية الوتظيةف تقتياره وثاق الانسجا  

 .70الاجمقي وذد بترقية الةيم المتصالا تلا سلا  والعروبة والأمازيغية"

ن تعليم اللغة الفرنس ية في المدرسة الجزائرية لا يزال بحاجة       لى معالجة وخلاصة الةولف ا  ا 

الظةائص المتعلةة تلاختلاف اللغوي بينها وبين اللغة العربية قليا وقالياف والاختلاف 

الاجمقي والثةافي تاريخا و اضراف وما قد يظجم قنها من قوائق نفس ية تؤثر في مس توى 

افية المتعلاين فيها خصوصا وأأن اللغة العربية قد ارتةت بجاي  نواحي الحياة الاجمقية والثة

 والعلاية والاقتصاةية وأأصيحت لغة متداولة في المؤتمراا والمظوماا الدولية.
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تجاوز س ياسة م،  الفراغ اللغوي والتخطيط اللغوي من شأأن  أأن  ، تلك المعضالا ب      

عاةة الظور في بظا  المظاهج التعليمية والمواة الدراس ية وبخاصة الكتاب المدرسي كون  و  الوس يالا ا 

في جمي  مدارس الةطر بما يتوافق م  سلوكياا المتعلاين وانم اتهم الثةافية وتطلعاتهم  ةو دالم

 الفكرية.

ن       لى ازةواجية ا  عاةة الظور في قضية الازةواجية اللغوية مهاة جدا للتوص، ا  مسأألة ا 

ابر والمظمتزايدة من شأأنها الةضا  على تلك الوواهر الغريية التي ساةا العديد من الشوارع 

التي أأو الخطاتا في العياراا المازوجة بمفرةاا اللغاا أأو اللافتاا المكتوبة تللغة الفرنس ية 

ف ا ا الغاليية مما قد يولد رةوة أأفعال لا ت بلغة لا تةديم ا ابها في كثير من الأحيان يتعاد أأصح

 تخد  تعلم تلك اللغة. 

الظتائج الملاوسة تكشف ضعف مس توى ومهما بلغت قوة حجة الغيورين على تعليم ا فا ن      

مصالحة لغوية م  في المةا  الأول تعلا ا في جمي  الأتوار التعليميةف الأمر الذي يس توجب 

 هيت رياح العولمة التيم  ف خصوصا أأجبيية ويةافة محلية يةافةن ثله متم وما  للغة الفرنس يةا

  فور التفجر المعرفي الذي ييحإ قن هويت  وذات  ولغتيةوت  ل أأ فعلى المتعلم الجزائري 

أأ ديت  اللغة الانجليزية تمتياز فبةصت في المةاب، مكانة اللغة الفرنس ية بعد أأن كانت تتصدر 

 جمي  اللغاا الأجبيية.    

 

 :والمصاةر  ــــش والمراجــــال وام

                                                           
عاما في ست مدارس ابتدائية وشارك بمعية 14اش تغ، الياحإ معلما للغة الفرنس ية لة 1

مفتشي اللغة الفرنس ية لخمس س ظواا في تثبيت الأساتذة المتربصين الجدة )أأكثر من قشر 

أأساتذة( في بلدية س يدي خالد بولاية بسكرةف كما أأشرف على تكوين الأساتذة المتربصين 

  بصفت  أأس تاذا مكونا.   
يظور: محموة ف اي حجازيف الس ياسة اللغوية في التعليم خبراا معاصرة ورؤية مس تةبليةف  2
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