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جاءت المقاربة �لكفا�ت كرد فعل على 
وهي تصور يسعى إلى تحرير ،هدافالمقاربة �لأ 

وجعc الحجر الأساس ،المتعلم من سلطة المعلم
تركز على سؤال ،في العملية التعليمية

كيف تعلم المتعلم كيف يتعلم :يتمثل في ،جوهري
؟ بمعنى أنها لا تركز على كمية المعلومات 

tوإنما على جودة هذه ،والمعارف المحص
في الحياة والقدرة على استyرها ،المعارف
مجموع ،وإن المقصود �لكفاية الحجاجية،اليومية

القدرات والمهارات والمعارف التي يوظفها المتعلم 
وإن ما ينُتجه ،لحل وضعية مشكلة حجاجية

المتعلم من نصوص حجاجية منسجمة معنى 
يعُد التجسـيد الفعلي لهذه الكفاية ،ومبنى

أي أن عملية تلقي النصوص ،الحجاجية
لا تتوقف عند معرفتها ،نتا�االحجاجية وإ 

وإنما تتجاوزها إلى الفعل ،كشكل خطابي
 .والتجسـيد على الواقع

 

Résumé: 
L’approche par compétence est venue 

comme une réaction à l’approche par 

objectifs, il s’agit d’une conception qui 

vise à libérer l’apprenant de l’autorité de 

l’enseignant, et à faire de lui la première 

pierre dans l’édifice du processus éducatif. 

Elle se base sur un questionnement 

essentiel qui se résume au comment 

apprendre à l’apprenant comment 

apprendre ? Dans le sens où elle ne se base 

pas sur la quantité des informations et des 

connaissances recueillies, mais plutôt sur 

leur qualité et la capacité de les investir 

dans la vie quotidienne.  

Ce qui est désigné par la suffisance 

argumentative est l’ensemble des 

capacités, des compétences et des 

connaissances utilisées par l’apprenant 

afin de résoudre une situation 

argumentative problématique. Et ce que 

produit l’apprenant, en matière de textes 

argumentatifs, cohérents sémantiquement 

et structuralement, est considéré comme la 

concrétisation réelle de cette suffisance 

argumentative, c’est-à-dire que l’opération 

de la réception des textes argumentatifs et 

leur production ne s’arrête pas à leur 

connaissance en tant que forme discursive, 

mais elle la surpasse et va jusqu’à l’action 

et la concrétisation dans la réalité. 
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        ::::مقدمة مقدمة مقدمة مقدمة 
تعمل على تنظيم ؛الجيل الثاني من التدريس �لأهداف وامتدادا �* تعُدّ المقاربة �لكفا�ت

معلم ومتعلم :(من خلال نظرة جديدة إلى كل ما يتعلق بمجر�ت التعليم من ،العملية التعليمية وتجويدها
القادر على موا�ة ،رجل الغدوذ§ لتكوين ،..).ومحتو�ت التعليم والطرائق والأنشطة والزمن التعليمي

والتعايش معه رغم اختلاف و�ات ،منها قدرته على محاورة الاخٓر،المشªت التي تعترضه في حياته
ولمسايرة هذا التغير انتهجت المدرسة ،النظر، بمعنى أنها بيداغوجيا تحُاول ربط المتعلم بواقعه الحياتي

  .الجزائرية بيداغوجيا المقاربة �لكفا�ت
معنى المقاربة ؟وما المقصود �لكفا�ت ؟ولماذا المقاربة �لكفا�ت ؟ وما دور هذه المقاربة فما 

التربوية الجديدة ؟ وأين تكمن الخصائص التربوية التي تميز هذه المقاربة ؟وفيم تتمثل الكفا�ت الحجاجية 
  التي تسعى المدرسة الجزائرية إكسابها لمتعلميها ؟

        ::::هيد هيد هيد هيد  ـ ـ ـ ـتم تم تم تم     - - - - 
التي لا ترُاعي الفروق الفردية ،ربة �لكفا�ت جاءت كرد فعل على المقاربة �لأهدافإنّ المقا  
ويعمل على تعبئة ،يعتمد الطريقة الإلقائية،وتنظر إلى المعلم على أنه الما§ الوحيد للمعرفة،بين المتعلمين

حاجات سوق لا ترُاعي متطلبات الواقع 1قتصادي والتكنولو¿ و ،عقول المتعلمين بمعرفة نظرية
        .العمل
وبها لا يمتÄ القدرة   ، يطُالب المتعلم ٕ�عادة هذه المعارف يوم 1متحان - المقاربة �لأهداف –فيها 

  .المشªت التي تعترضه في واقعه 1جEعي لتلبية حاجياته في موا�ة ،على تفعيلها خارج المدرسة
وليس حول كيفية اكتساب ،لمعرفة إلى المتعلمإنها بيداغوجيا تتمركز حول كيفية نقل المعلم ل

اكتظاظ ،والعنصر المساعد على هذا، يمُكن استyرها خارج فضاء المدرسة،المتعلم لمعرفة عملية وظيفية
إضافة إلى طول المقررات وكثرة الوحدات والمحاور؛مما يؤُثر سلبًا في مسار التواصل ،القاعات �لمتعلمين
  .بين المعلم  والمتعلم

و جعc ؛فقاً لهذا جاءت المقار�ت �لكفا�ت كتصور يسعى إلى تحرير المتعلم من سلطة المعلموو
يتعلم كيف يتعلم :(حيث جعلته مُركزًا على أن ،العنصر الرئيس و الحجر الأساس للعملية التعليمية

  .)و كيف يكون ؟ ،وكيف يعمل ؟،؟
التي أساسها التواصل ،قة الحوارية التشاركية�عEده الطري،بمعنى أن المعلم أصبح موً�ا للمتعلم

مراعيًا للفروق الفردية القائمة ،وبين المتعلمين أنفسهم لبناء المعرفة،والتعاون القائم بين المعلم والمتعلمين
ذ§ أن مصادر المعرفة والعلم أصبحت اليوم متوفرة لكل متعلم وبوسائل ،و�لتالي تفريد التعليم،بينهم
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وإنما ،ولهذا لم يعد بحاجة إلى المعلم من أجل أخذ المعلومة،ع الوصول إليها بكل سهوÖإذ يسـتطي؛متعددة
  .حتى يكون مبدعاً مبتكرًا فعالاً في مجتمعه،أصبح ينُظر إلى المعلم على أنه �ني لشخصية متعلمه

وفر وذ§ بفضل ت؛وقد أثبتت المقاربة �لكفا�ت نجاعتها في كندا والولا�ت المتحدة الأمريكية
§Þ ت اللازمةßالتجهيز  –عدد المتعلمين في القسم الواحد يقل عن ثلاثين متعلمًا :(منها ،كل الإمكا- 

إصلاحات جذرية على  ويدُخل،وتعُتبر تونس أول بâ عربي يتبنى هذه المقاربة،...)الوسائل التعليمية
  .19991نظامه التعليمي سـنة 

التربوية و ر وتتغير، تبعًا للمقتضيات العلمية ولما كانت أهداف التدريس والتعليم تتطو 
اÞي ،وكان الهدف الرئيس للمناهج التعليمية تحقيق رجل الغد،و1قتصادية و1جEعية والسـياسـية

ويسـتطيع توظيف مكتسـباته لحل المشªت في ، يطلع بمهمات مختلفة في إطار بناء اجEعي متكامل
و لكي يكُيف اêتمع الجزائري نفسه مع هذا الواقع ،تطورو من أجل ضرورة مجارات هذا ال ،الحياة

الجديد وتحقيق المطلوب؛ انتقلت المدرسة الجزائرية من التدريس �لمقاربة �لأهداف إلى التدريس 
  .�لمقاربة �لكفا�ت

إلا ؛إنّ المقاربة �لكفا�ت وعلى الرغم من أنها مقاربة قديمة �لنسـبة للتداول المعرفي والنظري
وقد اعتمدتها رغبة منها في إعادة تشكيل البنية التحتية ،نها حديثة �لنسـبة للمناهج التربوية الجزائريةأ 

وتم بناء ؛�لكامل؛إذ على أساسها جددت وزارة التربية الوطنية الجزائرية مع الألفية الثالثة كتبها التربوية
،فخضعت 2003/2004السـنة اðراسـية  المناهج الجديدة المسايرة،التي شرعت في تطبيقها ابتداءً من

      ، الطرائق البيداغوجية لتجديد جذري،وكان الهدف من ذ§ تحقيق الجودة الكمية والكيفية
  2قادرة على تسـيير كافة الجوانب 1جEعية تسـييرًا جيداً ،وتاهٔيل الناشـئة الجزائرية بطريقة كفائية

        ) :) :) :) :l'approchel'approchel'approchel'approche((((المقاربة المقاربة المقاربة المقاربة  ----1111
أن " المنهل التربوي "منها ما جاء في ،اريف التي دارت حول المقاربةهناك العديد من التع

اÞي ،وترتبط بنظرة اðارس إلى العالم الفكري...كيفية دراسة مشكل أو معالجة أو بلوغ غاية(المقاربة 
  .3)يحبذه فيه لحظة معينة 

لتعامل مع الظواهر كيفية النظر وا:(أما المقاربة البيداغوجية فقد عرّفها بقو� إنها تتمثل في 
والمقاربة البيداغوجية نسق منسجم من ،وفق استراتجيات وطرائق وتقنيات معينة،البيداغوجية

المتلقي  - 3تنظيم التواصل  – 2محتوى التواصل  - 1: التي تشكل التواصل البيداغو¿ من ،العناصر
وسط اÞي يتم فيه ال - 7المرسل  –6متلقي / العلاقة مرسل  – 5وسط  / العلاقة متلقي  – 4

  .4)التواصل 
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استراتيجية أو خطة يعتمدها الباحث :من خلال ما سـبق نسـتطيع القول إن المقصود �لمقاربة 
الغرض :(والوصول إلى نتيجة معلومة  ، )مشكلة ما(من أجل دراسة ومعالجة موضوع ما ،)اðارس(

  .وإنما نسبية احEلية،طعية يقينيةمع الإشارة إلى أن هذه النتيجة لا تكون ق ،)المتو
 من اðراسة
  ) :) :) :) :la cola cola cola commmmppppététététeeeennnncececece((((الكفاية الكفاية الكفاية الكفاية     - - - - 

إذ ليس هناك تعريف واضح ،اختلفت معظم المصادر البيداغوجية في تحديد مفهوم الكفاية  
والسبب وراء هذا   ، وهذا 1ختلاف أدى إلى تعدد التعاريف التي ذكرها الباحثون،ومشترك لها

  ...).�نية واقتصادية وتعليمية:(أو السـياقات المسـتعمt فيها ،ينراجع إلى تعدد واختلاف المياد
كان الأجدر بنا تناو� من الناحية اللغوية وكذا ،)الكفاية(وللتعرف على كنه هذا المصطلح     

  .1صطلاحية
" ابن منظور "وقد ورد على لسان ،)ي.ف.ك(وجذرها المعجمي ) فِعَاÖ(الكفاية على وزن :غة غة غة غة ــــلللل    - - - -     

: قال أبو إسحاق الزجاج في قو� عزوجل ...إذ قام �لأمر:كفي يكَْفي كفاية :(أن ) ي.ف.ك(ة في ماد
إلا أن الباء دخلت ،المعنى كفَى الله وليًا،معنى الباء للتوكيد:وما أشـبهه في القرانٓ الكريم ،كفى �� وليًا
وقيل ،ووليًا منصوب على الحال:قال ،و المعنى أكْتفَُوا �� وليًا،لأن معنى الªم الأمر،في اسم الفاعل

أوَلم يكْفِ :معناه ،أو لم يكَْفِ بربك أنه على كل شيء شهيد:وقال في قو� سـبحانه وتعالى  ، على التمييز
ومعنى الكفاية ههنا أنه قد بينّ لهم ما فيه كفاية في اðلاÖ على ،ربك أولم تكَْفِهم شهادة ربك

 .و1سـتغناء �لشيء عن الشيء،لقدرة على الشيءأي أن الكفاية تعني ا،5...)توحيده

ًً  ًً  اصطلاحاصطلاحاصطلاحاصطلاح -     ::::ااااــــ
القدرة على توظيف واثق ودون تردد مجموعة من (بأنها ) scallonسكالون (لقد عرّفها 

عندما يتواجد في ،المكونة من معارف وقدرات ومواقف داخلية وخارجية للإنسان،الموارد المتدامجة
  .situations - problèmes((6(-المسائل–عائt من الوضعيات 

نظام من المعارف المفاهمية         :(بانهٔا : المنهل التربوي "في حين عرّفت في 
أو ،عندما يكون في وضعية معينة،التي تكون منظمة بكيفية تجعل الفرد قادرا على الفعل،والإجرائية

مجموعة من :ن وعلى هذا النحو فالكفاية تتضم،أو حل مشكل من المشاكل،إنجاز �مة من المهام
  .7)المعارف والمهارات والإجراءات وأنماطا من البرهنة العقلية  وإطارا تنظيميا لمكتسـبات المتعلم السابقة 

تعلمّ يهدف إلى إكساب المتعلم ،وليس برßمجًا للتعليم **منهج للتعلم:(بقو� إنها "فريد حا¿ " وعرّفها 
  .8)لتكديس المحفوظات والمعلومات وليس تعليماً) معارف وقدرات و�ارات:(كفاءات 
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لا تتمثل في مجموع المعلومات التي يحتا�ا الفرد للقيام بنشاط :(فعرفها بقو� إنها " أحمد شبشوب "أما 
بقدر ما تتمثل في القدرة على إدماج المعلومات والمعارف والمهارات ،فكري أو معرفي أو �اري

    9)قصد إيجاد حل ملائم لمشكل جديد،المكتسـبة

فإن ،إذا كانت بيداغوجيا الأهداف تجزيئية  وهرمية ولا سـياقية" :(جميل حمداوي "وعن أهميتها يقول 
وتعد الوضعيات من أهم العناصر التي ترتكز ،بيداغوجية الكفا�ت سـياقية وشامt ومندمجة ووظيفية

 يمكن تصور الكفا�ت بدون ولا،ومن أهم محكاتها الجوهرية لتقويمها إنجازاً وأداء ومؤشراً ،عليها الكفاية
  .10)لأنها التي تجعل من الكفاية وظيفة لا سلوكاً ،الوضعيات تمامًا

إلا أن هذا لا يمنع من ،وعلى الرغم من تعدد التعاريف التي دارت حول الكفاية واختلافها
وي تتميز وتصور ترب إن المقاربة �لكفا�ت نظام تعليمي: يمكن إجمالها في ،وجود نقاط جوهرية مشتركة

  :�لاتيٓ 
وانطلاقاً من ،التدريس �لكفا�ت استراتيجية تجعل المتعلم يحتل المرتبة الأساسـية في العملية التعليمية- 1

كيف تعُلم المتعلم كيف يتعلم ؟ وعن هذا :يتمثل في ،هذا تكون هذه المقاربة ترتكز على سؤال جوهري
  :11منها،السؤال المركزي تتفرع أسـئt فرعية

  )�ارات الأداء والقراءة(كيف ينبغي أن يقرأ ؟      ف يقرأ المتعلم ؟  كي - 
  )�ارات التفكير والتدبر(كيف ينبغي أن يفكر ؟     كيف يفُكر المتعلم ؟ -
  )�ارات الفهم والتبين(كيف ينبغي أن يفهم ؟     كيف يفهم المتعلم ؟ -
  ).التحليل والتركيز  والنقد �ارات(كيف ينبغي أن يحُلل ؟   كيف يحُلل المتعلم ؟ - 
تعمل على تحديد ؛ المقاربة �لكفا�ت تصور حول كيفية تحضير اðروس و وضع البرامج التعليمية- 2

والأنشطة والطرائق  ؛الأهداف واختيار المادة اðراسـية الملائمة وطرائق التقويم وأدواته
فهذه ؛مين وحاجاتهم ومتطلبات اêتمعوفق خصائص المتعل،وتنظيم البيئة الصفية التعليمية،والوسائل

-المعرفية والوجدانية والحس :(المقاربة جاءت لتركز أكثر على كيفية بناء شخصية المتعلم بابٔعادها الثلاثة 
  .والمتمثل في إكساب المتعلم المعارف،دون إهمال دور المدرسة،)حركية

و�لتالي تبادل الخبرات والأفكار ،تعلمينالمقاربة �لكفا�ت تسعى إلى إقامة تفاعل بين المعلم والم - 3
  .والأحاسيس

4 - tوإنما تركز على جودة هذه ،المقاربة �لكفا�ت لا تركز على كمية المعارف والمعلومات المحص
فالفاعلون الكفائيون يطمحون من وراء المقاربة (وعلى القدرة على استyرها في الحياة اليومية ،المعارف

ى الإجراءات المكتسـبة في المدرسة عبارة عن طقوس مدرسـية لا معنى لها في واقع �لكفا�ت أن لا تبق
،أي أن هذه المقاربة تسعى إلى إقامة علاقات بين المعلومات المقدّمة في المدرسـية          12)المتعلم 

بحيث يكون هذا التكييف بصورة ،من خلال تكييف المتعلم مع محيطه؛والممارسات 1جEعية
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أي ،والمهمة فعل بشري ذو جدوى،و�لتالي تكون الكفاية تسعى إلى تحقيق �مة؛ة لا منمطةمسـتجد
  .أنها نشاط � غاية

تم 1نتقال من مفهوم البرßمج إلى مفهوم المنهاج، ذ§ أنه ،إنهّ ببداغوجيا المقاربة �لكفا�ت
وإنما ترُكز اه�Eا على ؛بحوزة المتعلم لما كانت المقاربة �لكفا�ت لا تهتم بكمية المعلومات والمعارف التي

انتقلت من مفهوم البرßمج ،وعلى قدرة استyرها في موا�ة المشªت المتجددة،نوعية هذه المعارف
التي ،هو عبارة عن مجموعة من المعارف والمعلومات،)أي البرßمج:(ذ§ أن الأول ،إلى مفهوم المنهاج

فيشمل كل العمليات ) المنهاج:(بيد أن الثاني ؛ة معينةيجب تلقينها للمتعلم خلال مدة زمني
وهنا ،خلال فترة التعليم والتعلم،التي يسُهم فيها المتعلم تحت إشراف و مسؤولية المدرسة،التكوينية

ذ§ أن ،وأن الفرق بينهما هو الفرق بين العام والخاص،يظهر أن المنهاج أكثر اتساعا من البرßمج
و�لكيفية التي ،إضافة إلى اهEمه بغا�ت التربية والتعليم،)مقررات المواد:( المنهاج يتضمن البرßمج

  .13يتسم بها التدريب و التعلم
والعاطفية  ،)المعرفية(المقاربة �لكفا�ت تعمل على تنمية قدرات المتعلم العقلية  - 5
اÞي ينساه المتعلم ،هزوذ§ بانٔ يبتعد المعلم عن إعطاء اðرس الجا،الحركية-والنفسـية،)1نفعالية(

فالمعرفة التي يسُهم المتعلم في بنائها  تظل راسخة في ذهنه لمدة ،ويسـتعيض عنه ببناء اðرس،بسرعة
  .وتسُهم �لتالي في استyر جميع إمكاßته العقلية وطاقاته النفسـية وقدراته الحركية،أطول

بمعنى أنها لا تكتسب معناها إلا ،وفةالمقاربة �لكفا�ت تتاسٔس عن طريق وضعيات معقدة غير مالٔ - 6
بعد معالجة ) حل المشكلة(والنتيجة المتوصل إليها ،من خلال الوضعيات المشªت التي تندرج ضمنها

  .14))مقبوÖ اجEعيًا/ و/ ßجحة (ينبغي أن تكون ذات خاصية مزدوجة (الوضعية و
ومن التكوين إلى ،لى منطق التعلمالمقاربة الكفا�ت تسعى إلى 1نتقال من منطق التعليم إ  - 7

  .ومن المعرفة إلى الممارسة،التكون
مثل ،التي ترجع معه إلى الحقل اðلالي نفسه،ويزداد مفهوم الكفاية وضوحًا حين نقابc ببعض المفاهيم

  ).المهارة والقدرة والأداء :(
التي ،الإنجازاتتتمثل في بعض " Gagnèكاَنيي " القدرة حسب : ) ) ) ) capaccapaccapaccapacitéitéitéité((((مفهوم القدرة مفهوم القدرة مفهوم القدرة مفهوم القدرة     - - - -     

فمثلا يمُكن للمتعلم أن يقوم ٕ�نجاز سلوكات متعددة في مجالات ،ترتبط مع بعضها في خاصية معينة
وحفظه لأحداث <ريخية وحفظه لقوانين ،كحفظه لقطعة شعرية وحفظه لمقطوعة موسـيقية،مختلفة

تدخل ضمن ،عليه ومن حيث الموضوع اÞي انصبت،؛كل هذه الإنجازات ا@تلفة مظهر�...السـياقة
لأن كفاية ،ويتقاطع هذا المفهوم للقدرة بشكل كبير مع مفهوم الكفاية.قدرة واحدة هي القدرة على التذكر

قصائد ،نصوص دينية ،نصوص أدبية:(قد تتكون بقراءة محتو�ت متنوعة ومختلفة ،القراءة مثلا
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قها إلى تحقيق التكيف مع والقدرة عند كانيي تسعى في عم ...)...نصوص علمية أو قانونية،شعرية
 .15شانهٔا في ذ§ شانٔ الكفا�ت،المحيط

  :16تمثلت في،أربع خصائص للقدرة)  x.Roegiersروجيرس (وقد حدّد 
لا تربط القدرة بمادة معرفية محددة، وإنماّ يمُكن أن تشترك بعض المواد كالر�ضيات :1شتراكإمكانية - 1

 .أو الجغرافيا أو الرسم في القدرات
 .القدرة تنمو و تتطور بشكل مطرد خلال الحياة كلها :تطورال - 2
وتتاثٔر مع بعضها البعض ،بحيث تنمو القدرة عن طريق التفاعل مع قدرات أخرى: إمكانية التغير- 3

 .بحيث تتوð بذ§ قدرات جديدة تصبح إجرائية أكثر فاكٔثر،و�لوضعيات ا@تلفة
 .وإنما يقوم مقدار توظيفها لمضامين معينة،لا يمكن تقويم القدرات بسهوÖ:اللاتقييم - 4
  :17بين الكفاية والقدرة في الجدول الاتيٓ) روجيرس(و قد ميزّ   
  

  
الأداء يرجع :(بين الكفاية والأداء بقو� إن ) روجيرس(لقد فرّق : la perla perla perla perfffforororormmmmaaaannnncecececeمفهوم الأداء مفهوم الأداء مفهوم الأداء مفهوم الأداء  -

وترجع الكفاية إلى ،مع تحديد مسـتوى النجاح في تحقيق هذا الأداء،إلى مجال تحقيق �مة أو عمل ما
سواء تعلق الأمر ،إذ يقُاس مسـتوى تحصيل الكفا�ت �لقدرة على إنجاز �مات معينة،مجال التكوين

التي تمكنّ الفرد من 1نخراط ،بمهمات مدرسـية أو �نية، وتحضر الكفاية لإثراء الكفا�ت المشتركة
  .18)اêموعة المهنية التي ينتمي إليها  داخل اêتمع أو

وتمثل السرعة والسهوÖ واðقة في ،تعُتبر المهارة هدفاً من أهداف التعليم: ))))hahahahabibibibillllitéitéitéité((((مفهوم المهارة مفهوم المهارة مفهوم المهارة مفهوم المهارة  -
وللمهارة عدة خصائص نذكر منها .سواء كان في اêال المعرفي  أو الحسي أو الحركي،إنجاز أي عمل

  : 19الاتيٓ

  الكفاية              القدرة             

 تنمو على محور زمني -

 ترتبط بمجموعة غير محددة من المضامين -

- Öنشاط يمكن أن يتحقق بسهو 

  ةالخاصية الإدماجية لا تحضر �لضرور  -

 تنمو في محور الوضعيات -

 تتوقف في لحظة معينة -

تدخل في إطار �نة ،نشاط غا�ت مضبوطة -
 مضبوطة

حشد مجموعة من الوسائل المدمجة وخاصّة  -
  القدرات
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 .حكم في تحقيق �مة أمام وضعية مشكلةأنها تعُبر عن الت -
 .أنها تخضع للملاحظة والقياس من خلال السلوك في وضعية محددة -
 .أنها تدُمج المعرفة المكتسـبة في اêالات الثلاثة -
 .أنها ترتبط بمضامين معينة -

إلا أنها تنتمي إلى حقل دلالي ،لكن و رغم 1ختلافات الحاصt بين هذه المصطلحات  
  .تجعc قادرًا على التواصل مع محيطه الخار¿،يسعى إلى إكساب المتعلم كفا�ت،دواح

ولا باسٔ أن ،فقد تضمنت المقاربة التربوية الحديثة مجموعة من النقاط الأساسـية،و إضافة إلى ما سـبق
           .)البيداغوجيا الفارقية والوضعية المشكلة:(نذكر منها 

هي بيداغوجيا مفردنة، تعترف �لمتعلم ) :aaaaggggoooogigigigie e e e diffédiffédiffédifférerererennnncccciéiéiéiéeeeeppppédédédéd( ( ( ( البيداغوجيا الفارقية البيداغوجيا الفارقية البيداغوجيا الفارقية البيداغوجيا الفارقية  -
وإيجاد بدائل ،غايتها محو الطبقة اðاكنة من التفاوت ما بين المتعلمين،كشخص � تمثلاته الخاصة

اÞي ،ولا تسـتهÄ نصيب المتفوق،اÞي يحتاج إلى الكثير من العناية،وسطية لا تهدر حق الضعيف
 .20والمعارف جرً�  يجتاز المراحل التربوية
ينُظر إلى تلاميذ الصف الواحد على أنهم مجموعة متساوية في القدرات (ووفقاً لهذا لم يعد 

بل أصبح ينُظر ؛بمجرد أنهم متساوون في الأعمار ولتشابه ظروف البيئة المحيطة بهم؛و1سـتعدادات
  21)أنهم متفاوتون ومختلفون،إليهم على العكس من ذ§

تهدف إلى جعل المعلم متكيفًا مع الفروق الفردية ،يداغوجيا تعتمد على إجراءات وعملياتبمعنى أنها ب   
  .بين المتعلمين

ذ§ ؛و هي إحدى المصطلحات التي شاعت مع ظهور نظر�ت التربية الحديثة:  الوضعية المشكلةالوضعية المشكلةالوضعية المشكلةالوضعية المشكلة -
وأسلوب من ،بكفاية المتعلم المتصt،أنها اêال الملائم اÞي تماُرس من خلا� الأنشطة والمهارات التعلمية

tمن خلال ،وتنمية قدراته العقلية وبناء المعرفة،في تنمية التفكير عند المتعلم،أساليب التدريس الفاع
  .تنشـيط واKٕرة عمليات البحث والتفكير عند المتعلم

اÞي عرّف المشكلة ،"John Deweyجون ديوي " وصاحب هذه النظرية هو الأمريكي 
التي تساعده على ،تقتضي بحثاً أو عملاً يبذل في سبيل اسـتكشاف الحقائق،وتردد حاÖ شك(بكونها 

  .22)الوصول إلى الحل
وتقترن بدلاÖ السـياق اÞي ، التي تقع في زمان ومكان خاص،والوضعية تعني مجموع الظروف والأشـياء

أو مشروع أو ،كبةفهـي عبارة عن �مة مر ،أما الوضعية المشكلة،)وضعية يقع فيها شيء(هو عبارة عن 
تتطلب منه توثيق ما ðيه من موارد ،وتضع المتعلم أمام تحد�ت،تعُرض من قبل المعلم،نشاط الإدماج

)Ressources(،أي قدرة المتعلم على توظيف هذه ،و هذا ما يبرُهن على ما مدى تحويل المكتسـبات
  .23المكتسـبات في وضعيات جديدة 
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  .من أجل اكتساب أخرى جديدة،كفا�ت وقدرات وفي الوضعية المشكلة يوُظف المتعلم
والوقوف عند حدود  ، مدخلا أساسـيا لبناء المعرفة واستyرها" (التومي عبد الرحمان " وقد اعتبرها 

  24)اسـتعمالها
الوضعية المشكلة تكون  ،،واÞي تمثل في أن)المشكلة (و) الوضعية المشكلة (وأشار إلى الفرق بين 
   25من المحيط 1جEعي والمادي للمتعلم  سـياقية وداÖ،وتنطلق

وحثه على بناء تعلSت في  ، هدفه اKٕرة اهEم المتعلم،بمعنى أن الوضعية المشكلة عبارة عن عائق معرفي
  .موضع معين

بثلاث " Roegiersروجيرس " تختص الوضعية المشكلة حسب: خصائص الوضعية المشكلةخصائص الوضعية المشكلةخصائص الوضعية المشكلةخصائص الوضعية المشكلة    - - - -     
 :26تتمثل في الاتيٓ،خصائص

إذ يجد المتعلم نفسه مجبرًا داخلها على توظيف ،تراهن على مكتسـبات المتعلم،عية إدماجيةهي وض - 1
أنها السيرورة التي يدُمج فيها المتعلم معارفه  ،والمقصود بانهٔا وضعية إدماجية هنا،قدراته اÞهنية اÞاتية

ينها ليعيد هيكلتها من ويربط ب ،بمعارف جديدة) جميع الكفا�ت والمعارف والمهارات والمواقف(السابقة 
 .في حياته اليومية واðراسـية*** و يطبقها على وضعيات جديدة،جديد

التي تتطلب منه حشد كفا�ته المعرفية والحركية ،يلعب المتعلم دورًا فاعلاً داخل هذه الوضعية- 2
 .إلخ...وجدانية -والسوسـيو

علم لاحقاً داخل الوضعية المشكلة ليتفاعل معها المت،يعُد المعلم الوضعيات التعليمية مسـبقاً- 3
من خلال توظيفه لوسائل تساعده على إنجاز �مته ،التي يتجاوز داخلها العوائق التي تعترضه،الحقيقية
المكان اÞي (التي تعرّف بانهٔا ،إذ يخُزن المتعلم الكفا�ت المكتسـبة داخل اÞاكرة طويt المدى؛بنجاح

وهو جزء سعته ،منذ الطفوÖ حتى اخٓر العمر،المراحل العمريةوتعُتبر أرشـيف ،يجمع كل خبرات الحياة
الكفا�ت -وهذا ليوظفها ،27)والتي قد تبقى فيه مدى الحياة،غير محدودة لنسـبة المعلومات اðاخt إليه

سواء داخل الوضعيات التواصلية ،كلما افترضت وضعية التلفظ ذ§ التوظيف- المكتسـبة ا@زنة 
  .سـيةالمدرسـية أو الخارج مدر 

  :28و يتطلب إعداد الوضعية المشكلة تدخل المعلم في مسـتويين
وتتطلب هذه العملية تحديد مسـتواهم ،يحُدد الهدف المعرفي اÞي ينشد تحقيقه مع المتعلمين -

واÞي يحُدد مسـتوى تحصيلهم إذا ما توصلوا إلى ،وضبط طبيعة العائق اÞي سـيعترضهم،اÞهني
 .تجاوزه

  .شكلة معرفياً ومنهجيًا بشكل يفسح اêال أمام المتعلم للعمل و1جتهاد الشخصييهُيكل الوضعية الم -
إلى القول إن الوضعية المشكلة تتكون من ثلاثة " De keteleدي كاتل " و قد ذهب 

  :29عناصر
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لإنجاز �مته في وضعية تواصلية ،وهي مجموع العناصر المادية المقدّمة للمتعلم:السـندات / اðعامات  -1
 .)أي المحتوى المعرفي اÞي تنطلق منه الوضعية المشكلة(صصة مخ
 .وهي النتائج المرجو تحقيقها بعد الإنجاز:المهمة أو المهمات أو الأنشطة  -2
وتتمثل في مختلف  ،التي تعطى للمتعلم بصفة صريحة،وهي مجموع التوجيهات العملية:التعليمة  -3

  .بيان شروط العملو ،الشروحات والتوضيحات المقدّمة للمتعلم
أن هذه الأخيرة ترتبط بمفهوم أساس ،وبعد تعرفنا على الوضعية المشكلة،واللافت للانتباه هنا

  .)الموانع/ المانع (يتمثل في مفهوم العائق ،و�م
منها مثلا تحديد وقت إنجاز (تجعc يتعثر في إنجاز �ماته ،ولما كان المتعلم تعترضه عوائق

حتى لا يتم اجتياز ،يسعى إلى وضع وإقحام عوائق أثناء بناء الوضعية المشكلة ذ§ أن المعلم،)المهمة
إنه يمثل المعرفة ،ولكنه يؤشر لتمثلات خاطئة  ، ليس نقصا في المعرفة(والعائق ،الحاجز بشكل فوري

ورأسما� ،فالمتعلم يتعامل مع الوضعيات الجديدة من خلال مواقفه الخاصة،العامية والقناعات السابقة
أن يوُفر محيطا تعليميا غنيا       ،Þ§ يتوجب على المدرس في مرحt بناء التعلمات ،المعرفي السابق

ويعمل على رصد الصعو�ت بطريقة تتُيح ،ويتوقع مختلف المسارات والأدوات المتيحة للتعلم،ومثيرا
د إيجابي لإيجاد الحلول مما يدفعه إلى بذل مجهو ،�عتبارها تحد� ينبغي تجاوزه،للمتعلم التعامل معها

السـياق الملائم لمعالجة العائق 1بسـتمولو¿ ،وتعُتبر الوضعية المشكلة  من هذا المنطلق،المناسـبة
و لهذا نجد المقاربة �لكفا�ت أولت أهمية كبيرة لهذا ،كان لابد من تقنين منهجية التعامل مع الخطأ ،30)

وإلى تجريب طرائق ،فع المتعلم إلى جمع معارف مشتتةتد،الخطأ، واعتبرته مرحt تعليمية لا بد منها
  31ووسائل لم يفُكر فيها من قبل

  :32يجب أن يتبّع الخطوات الاتٓية،وليجتاز المتعلم الوضعية المشكلة
أو بسبب نتيجة غير ، إن الشعور �لمشكلة قد يكون نتيجة لملاحظة عارضة: الشعور �لمشكلة-أولاً أولاً أولاً أولاً     - - - - 

ولهذا وجب أن تكون المشكلة  ،ورة أن تكون هذه المشكلة خطيرةوليس �لضر ،متوقعة لتجربة
 .ويقُدر خطورتها حتى يحس بها ويدُرك أهميتها،،شديدة الصt بحياة المتعلم

إن التحديد اðقيق للمشكلة يسُاعد على معرفة : تحديد المشكلة والتعرف عليها-KKKKنيًا نيًا نيًا نيًا     - - - - 
و�لتالي ،تظهر �لقراءة الأولى السطحيةلا ،وكشف ما انطوى تحتها من مشاكل فرعية،عناصرها

 .دراسـتها بطريقة صحيحة
يسـتطيع المتعلم جمع  ،إذا حُددت المشكلة تحديدًا دقيقاً:جمع المعلومات المتصt �لمشكلة -KKKKلثاً لثاً لثاً لثاً     - - - - 

و�لتالي الوصول ،والتي على ضوئها يضع الفروض المناسـبة،المعلومات والبياßت المتصt بهذه المشكلة
 .إلى الحل
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وهي تختلف �ختلاف طبيعة المشكلة ،ومصادر هذه المعلومات متعددة ومتنوعة  
  : 33وعلى هذا وجب على المعلم أن يدُّرب متعلميه على،وخصائص المتعلم

 .اسـتخدام المصادر ا@تلفة لجمع المعلومات-
 .تبويب المعلومات وتصنيفها-
        .اللازمة ول على المعلومات1سـتعانة �لمكتبة المدرسـية للتعرف على كيفية الحص-
   .أفكار رئيسـية   واسـتخراج ما هو مفيد في صورة،تلخيص بعض المعلومات التي يقرؤونها-
  في توليد الأفكار،والتي بها نسـتطيع    ****اسـتخدام استراتيجية العصف اÞهني-

و المقصود ،الأفضلحتى نصل إلى الحل  ،ومن ثم التعديل فيها،الحصول على أكبر عدد من الحلول
أسلوب للتفكير الجماعي أو الفردي في حل كثير من :(هو  �Brain stormingلعصف اÞهني 

 .34)بقصد ز�دة القدرات والعمليات اÞهنية ،المشªت العلمية والحياتية ا@تلفة
نتوصل إلى الفروض المؤدية إلى �لمعلومات والبياßت :  وضع الفروض المناسـبة لحل المشكلة-رابعًارابعًارابعًارابعًا- - - - 

 .وهذه الفروض تعُتبر حلولاً مؤقتة للمشكلة،الحل
واستبعاد ،يقوم المتعلم �ختبار صحة هذه الفروض،بعد وضع الفروض: اختبار صحة الفروض- خامسًاخامسًاخامسًاخامسًا- - - - 

يجب البحث عن فروض ،وفي حاÖ عدم التوصل إلى حل،الفرض غير الصحيح أو غير المناسب
 .ارهاأخرى وإعادة اختب

يصل إلى حل ،بعد اختبار الحلول التي يراها المتعلم صحيحة:  الوصول إلى حل المشكلة- سادسًاسادسًاسادسًاسادسًا- - - - 
إضافة إلى أنه �ما ،وقد يكون مجرد فرض يحتاج إلى تاكٔيد،إلا أن هذا الحل قد يكون قاطعًا،للمشكلة

  .كانت صحة هذه الحلول فهـي قابt للتغير
لا تتوقف عند حل  بمعنى أن النتيجة التي يتوصل إليها المتعلم،: ماثtتعميم الحل على المواقف الم- - - - سابعًاسابعًاسابعًاسابعًا-

 .وإنما تسُاعده على الوصول إلى تعمSت أشمل وأعمق،تÄ المشكلة فقط
tإضافة إلى أن التدريس ،ونشير إلى أن هذه الخطوات ليس من الضروري أن تاتئ متسلس

فقد يعمد المعلم لعدم إتباع كل الخطوات ،المقرّرونظرًا إلى طول ،بهذه الطريقة يحتاج إلى وقت طويل
  .وإنما يسعى في كل حصة إلى تدريب المتعلمين على خطوة واحدة أو خطوتين فقط،في درس واحد

إلى أن الكفاية تتميز بخمس خصائص " روجيرس "لقد أشار : : : : خصائص و مميزات الكفاية خصائص و مميزات الكفاية خصائص و مميزات الكفاية خصائص و مميزات الكفاية     - - - - 
 :35تتمثل في الاتيٓ،أساسـية

أي أن الكفاية تتطلب حشد مجموعة من الوسائل ودمجها :ن الموارد تعبئة وتجنيد مجموعة م - 1
 .لاستyرها أثناء التمرس �لكفاية،...)معلومات ومعارف وقدرات:(
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لا معنى لها إن لم تسُتثمر في  ،التي يمتلكها المتعلم،إن مجموعة المعارف والمهارات والمواقف: الوظيفية  - 2
اجEعية متنوعة، إذ لا معنى للكفاية المكتسـبة إلا إذا أدرك  داخل سـياقات،فعل وإنجاز نشاط معين
 .المتعلم الغاية من تحصيلها

 .إن ممارسة الكفاية لا يتم إلا في إطار حل فئة من الوضعيات المتكافئة:الاتصال بفئة من الوضعيات  - 3
ا استyر موارد يتطلب حله،ترتبط الكفاية بفئة من الوضعيات:1رتباط �لمادة موضوع التعلم  - 4

ويمُكن أن يندرج هذا المحتوى ضمن مادة دراسـية واحدة أو ضمن ؛مكتسـبة عبر محتوى دراسي معين
 .عدة مواد

إمكانية قياس مدى نجاح المتعلم في إنجاز ،والمقصود ٕ�مكانية التقويم هنا:إمكانية تقويم الكفا�ت  - 5
تقييم الكفاية انطلاقاً (في هذا إنه يمكننا " روجيرس"وقد قال ،ونوع المنتوج المنجز؛المهمة المطلوبة منه

  .36)من السيرورة التي يعتمدها المتعلم بمعزل عن المنتوج المنجز 
والحكم عليها �لاعEد على مجموعة ،من خلال سلوكات قابt للملاحظة،بمعنى أن الكفاية قابt للتقويم  

  .من المؤشرات وأدوات التقويم
ما هي درجة الكفا�ت الحجاجية التي تضطلع المدرسة :ح هنا هو والسؤال اÞي يطُر   

  ٕ�كسابها للمتعلمين ؟
  37 تمثلت في الاتيٓ،لقد ميزّ بعض الفاعلين التربويين بين ثلاث درجات للكفاية

وتتمثل في حذق تنفيذ عملية أو ،وتسمى أيضًا الكفا�ت من اðرجة الأولى: الكفا�ت الأولية  - 1
 .كالأسـئt والتعلSت،اسـتجابة لإشارة أو مجموعة من الإشارات،ات المحددة مسـبقاًسلسt من العملي

حيث لا وجود لوضعية مسـتجدة ،على هذا النمط الأولي) كفاية(ويمكن رفض إطلاق اسم 
  :ومن أمثt هذه الكفاية الأسـئt الاتٓية ،موا�ة

 .اذكر أنماط النصوص الأدبية-
 )...اسـتعارة:(نية اسـتخراج من النص الاتيٓ صورة بيا-
في امتلاك المتعلم لسلسة من  تتمثل،وتسمى �لكفا�ت من اðرجة الثانية:الكفا�ت التفسيرية  -2 

 .مع حذق اختيار المناسب منها لموا�ة وضعية مشكلة مسـتجدة،الكفا�ت الأولية
كفا�ت لهذا يسُمى هذا النوع من ال،وهنا يبدو تفسير الوضعية أو تأطيرها أمرًا ضرور�ً 

  :ومن أمثt هذه الكفاية الإجابة عن السؤال الاتيٓ،�لكفا�ت الأولية مع التاطٔير
  .ووضحّ البعد الحجا¿ لها،)اسـتعارة:(اسـتخرج من النص صورة بيانية -
  :هنا ينبغي أن يكون المتعلم على دراية ب  و
 .أنها تشبيه حذف أحد طرفيه:ما 1سـتعارة -
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) قارئ النص أو لمن وجه النص(دورها يتمثل في محاوÖ إقناع القارئ :ما هو البعد الحجا¿ لها -
 .بمعنى أن يكون مع أو ضد القضية المطروحة،)في النص(�لقضية المطروحة فيه 

تتمثل في اختيار العديد من الكفا�ت الأولية و :وهي كفا�ت من اðرجة الثالثة :الكفا�ت المعقدة -3-

 :،ومن أمثt هذه الكفاية الإجابة عن السؤال الاتيٓ 38دة ومعقدة لمعالجة وضعية مسـتج،توليفها
  .وبينّ بعدّهما الحجا¿،اسـتخرج من النص الٓية بلاغية وأخرى لسانية-
  :يتطلب منه أن يكون على علم ب،ونجاح المتعلم في الإجابة عن هذه الوضعية  
 .مثل 1سـتعارة،ما الالٓيات البلاغية -  
 .مثل الإحاÖ،ة اللسانيةما المقصود �لالٓي -  
 .ما بعدهما الحجا¿ في إقناع الطرف الاخٓر �لقضية المطروحة في النص -

نكون قد التزمنا بما يسُمى في الأدبيات ،فلما نسالٔ المتعلمين عما تعلموه بكيفية صريحة
وفة ðيه اÞي بموجبه لا يطُالب المتعلم إلا �لإجابة عن أسـئt معر ،البيداغوجية �لعقد التعليمي

  .والكفاية من اðرجة الأولى تسـتجيب لهذا المطلب،مسـبقاً
ليس فقط  ،إذ يرُاد من المتعلم تقديم إجابة ملائمة،إلا أن التعليم يسـتهدف متطلبات أسمى

بل أيضًا عن ،وعرف معطيات وتقنيات تسُاعده على الحل،عن مشªت تطرق إليها في القسم
والكفاية من اðرجة الثانية والثالثة تسـتجيب لهذا ،بللم يتعرف عليها من ق ،مشªت جديدة

  .وهذا ما فيه خرق للعقد التعليمي،الغرض
ولا علاقة � ،� علاقة �لفئة المسـتهدفة،وإن هذا التمييز بين اðرجات الثلاث للكفاية

يعُتبر كفاية  قد،ذ§ أن ما يعُتبر كفاية من اðرجة الثانية �لنسـبة لمتعلم،بتعريف الكفاية في حد ذاتها
  .من اðرجة الأولى �لنسـبة لمتعلم اخٓر

فالكفاية المتمثt في القدرة على تلقي نصوص حجاجية متنوعة وإنتا�ا في سـياقات تواصلية  
ينبغي أن تمثل لمتعلمي الطور الثانوي  ،و مبنى وبابٔنية صحيحة معنى،تحوي الٓيات حجاجية مختلفة؛مختلفة

ðرجة الأولى، و كفاية من اðرجة الثانية �لنسـبة لمتعلمي الطور المتوسطة كفاية من ا) السـنة الثالثة(
  .)السـنة الثالثة(وكفاية من اðرجة الثالثة �لنسـبة لمتعلمي الطور المتوسطة ،)السـنة الرابعة (

المقصود به  ،بمعنى أن تمكين المتعلم من الكفاية الحجاجية على مسـتوى الشفوي والمكتوب  
وهو ما ،تسُاعده على قيامه بفعل المحاجة على أكمل وجه،ة من المعارف والمهارات والقدراتإكسابه مجموع

  .يفضي إلى تمكينه من استراتيجية المحاجّة
تدفع بمعلم الحجاج أن ينظر إلى قسمه من زاوية الفوارق ،فالمقاربة �لكفا�ت هنا

و�ت عليه كذ§ ،والعمل على اKٕرتها،تعلمونو1هEم بتنمية سائر القدرات التي يتوفر عليها الم ،الفردية
ويسـتعيض عنه بمشاركة المتعلم في بناء ،اÞي ينساه المتعلم بسرعة،أن يبتعد عن إعطاء اðرس الجاهز
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ويعُلمه ،يرسخ في ذهنه،فاðرس الحجا¿ اÞي يسُهم المتعلم في بنائه إلى جانب معلمه،اðرس
  .تلف المهارات العقلية وتتطور1كتشاف والبحث والتفكير، وهنا تنمو مخ 

التي ينبغي أن  ،يتمحور حول المضامين الحجاجية،والتساؤل اÞي يفرض نفسه في هذا المقام
فالشائع والمتداول أن المضامين الحجاجية لا تقُدم للمتعلم في مرحt تعليمية واحدة ،تشـتمل عليها مقرراتنا

وجدß المضامين ،ففي التعليم الجزائري مثلاً ،عليميةوإنما في عدة مراحل ت ؛)سـنة دراسـية واحدة فقط (
تمثلت في السـنة الثالثة والرابعة من التعليم ،الحجاجية وزعت على خمس مراحل تعليمية

والاكٔيد أن هناك صعوبة في عملية تحديد المضامين ،والسـنوات الثلاث من التعليم الثانوي،المتوسط
ن رغم هذه الصعوبة إلا أنها تبقى مرتبطة �لأهداف ولك،التي يجب أن تقُدم للمتعلم ،الحجاجية
أي أن عملية بناء المنهاج الفعّال ،�لإضافة إلى حاجات اêتمع،وبقدرات المتعلمين وحاجاتهم،المتوخاة

  .أي الأهداف والمضامين ثم التقويم،لموضوع الحجاج يجب أن يمر عبر مكوßته الأساسـية
فكما هو  ،و دورها في حياة المتعلم،عة المادة الحجاجيةو هذا ما دفعنا إلى التفكير في طبي

معلوم أن الظاهرة الحجاجية ظاهرة شديدة 1لتصاق �لواقع المعيش للمتعلمين؛ فهـي تسـتعمل في كل 
لكي تكون � القدرة ،فهو مجبر على اكتساب هذه التقنية ،والمتعلم و�ما كان مسـتواه،اêالات التواصلية
  .ظاهرة في واقعه 1جEعيعلى ممارسة هذه ال

أن يمدهم �لحد الأساسي من المعلومات الحجاجية ،ومن هنا وجب على معلم الحجاج
فهـي من ،التي حصل فيها خلاف،بدون الخوض في القضا� الحجاجية،التي تعكس واقعهم؛المفروضة

و�لظروف ؛êتمعوهذا ما يدل على أن المعلم يجب أن يكون على دراية بمتطلبات ا،اهEم ا@تصين
بمعنى أن يدُربهم على الأساسـيات التي يعتمدون عليها لعلاج ،وبقدرات وميولات متعلميه،المحيطة �لمتعلم

  .مشاكلهم الحياتية التي تسـتهدفهم
والفرق بينه وبين ،والغاية منه،ومن ثمة فإن مواضيع من مثل كيفية انبناء النص الحجا¿

هي تحسيس للمتعلم بواقعه  ،والالٓيات المسـتعمt في الإقناع،...)فيةالسردية والوص :(الأنماط الأخرى 
ولهذا تظل �مة المعلم تتمحور حول تعريفه بهذه ،واÞي سوف يماُرسه في المسـتقبل،اÞي يعُايشه

ولهذا نقول بانٔ ،وتعمل على نفعه وصلاحه،حتى تنعكس في سلوكه،وبنائها معه،وبسطها أمامه،المواضيع
وهذا لا يتاتىٔ من خلال ،هي إكساب المتعلم الكفاية الحجاجية،ليم المضامين الحجاجيةمن أهم أهداف تع

أنواع الحجج أو الروابط والعوامل الحجاجية أو السلالم :(مثل ،تمهير المتعلمين على الخصائص الشكلية
فهذا لا ،ةوفي سـياقات مختلف،في نصوص حجاجية متنوعة،دون تمهيرهم على إنتا�ا تطبيقياً،...)الحجاجية

بل يجعلهم ذوات واصفة لها ،والإنتاج الحجا¿) الفهم(يجعلهم من الناحية التعليمية قادرين على التلقي 
في ،بمعنى أنه ينبغي جعل المتعلم يشُارك في هذا النشاط الحجا¿ 1جEعي ،لا ذوات مبدعة،فقط

النصوص الحجاجية التي يتلقاها في مما يجعc قادرا على فهم ،بيته  وفي المدرسة وعلى مسـتوى اêتمع
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قدرته على (وقادرًا على إنتا�ا في سـياقات متعددة ومختلفة ،)قدرته على تفكيكها(شـتى مجالات الحياة 
وتسُاعده كذ§ على معرفة مواطن الخطأ ،كما تجعc قادرًا على تقويم الحجاج قبل قبو� أو رفضه،)بنائها

  .يه رأي مخالفوالرد عليه إن كان ð،والمغالطة فيه
لا يتوقف على معرفتها كشكل خطابي ،بمعنى أن عملية تلقي النصوص الحجاجية وإنتا�ا

  .)التطبيق(وإنما تتجاوزها إلى الفعل والتجسـيد في الواقع ،)معلومات نظرية(
تسـتمد ،)الشفوي            والمكتوب:(وانطلاقا مما سـبق نقول إن الكفاية الحجاجية على المسـتويين 

والتي ترُكز على ملاءمة ،" Dell hymesديل هايمز "التي ßد بها ،سها من الكفاية التواصليةأس 
والقدرة على ،بمعنى 1هEم بقواعد 1سـتعمال؛ثقافية-النص المنجز مع السـياقات المقامية والسوسـيو

  .اسـتعمالها
والمعرفة ،)يير النحومعا:(مكوّنة من المعرفة اللسانية ،والكفاية التواصلية هي معرفة مزدوجة

معرفة القواعد 1جEعية الخاصة بجماعة :(وتتضمن كفاية سوسـيو ثقافية :(السوسـيو لسانية 
  .39))تتعلق �لتحكم في مختلف أشكال الخطاب:(وكفاية مقالية ،)معينة

وتعميق المعارف ،وتسـتهدف الكفاية التواصلية تحسين القدرات اللغوية المكتسـبة
وتمُكن من اكتشاف الأحاسيس ،بصورة تسُهل التواصل،لاقة بعضها ببعضوعقلنة ع،اللغوية

  .40والإعراب عنها بسهوÖ ووضوح ،و1نفعالات والأفكار الجديدة
مساÖٔ ،عند قيامه �لفعل التعليمي الحجا¿،وكذ§ من بين الأساسـيات التي يجب أن يرُكز عليها المعلم

  .) تقويم أعمال المتعلمين الحجاجية،التقويم:(
والقدرة ،به نقيس مدى فهم المتعلم للمعارف الحجاجية،فالتقويم يعُد عنصرًا أساسـيًا في العملية التعليمية

  .وفي حلّ المشªت التي توا�ه،على توظيفها في مجالات الحياة ا@تلفة
 يجب على المعلم أن يضع خطة تتضمن،حتى تتحقق أهداف التقويم::::استراتيجية تقواستراتيجية تقواستراتيجية تقواستراتيجية تقويميميميم المتعلمين  المتعلمين  المتعلمين  المتعلمين     - - - - 

 :41الاتيٓ
به نتعرف على الجهد اÞي يبذ� ) :التقويم التشخيصي/ التقويم الأولى :(التقويم في بداية كل درس - 1

والوقوف على ،وتحديد القدرات اÞهنية   و1سـتعدادات؛المتعلم في اسـتذكار دروسه السابقة
 .مكتسـباته ومعارفه القبلية

في إطار ضرورة أن يعرف المعلم مدى تحقيقه ) :التقويم التكويني:(التقويم أثناء اðرس - 2
 .لمعرفة ما إذا كان قد حقق أهدافه أم لا ؟،ينبغي أن يشمل كل درس نوعاً من التقويم،لأهدافه

ويهدف إلى قياس مدى تحقيق أهداف تدريس ) :التحصيلي/ الختامي :(التقويم بعد انتهاء اðرس - 3
tالق،الوحدة بصورة متكام lوة والضعف في تحصيل المتعلمينوالتعرف على نوا. 
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واÞي تكون  ، يسـتدعي 1هEم بمساÖٔ التقويم التكويني،وإن مساÖٔ 1هEم بمتعلم الحجاج
ومساعدته على الربط ؛الغاية من ورائه مساعدة المتعلم على استيعاب المعلومات الحجاجية المقدّمة إليه

أي كيفية بناء معلوماته ،بطريقة منظمة وواعية ؛بين المعلومات الجديدة والأخرى المكتسـبة سابقًا
وهذا بحكم أنه تعرف على كيفية انبناء ،مثل العلاقة بين النص الحجا¿ والأنماط الأخرى،الحجاجية

إضافة إلى ،والاكٔيد أن هناك علاقة بين هذه الأنماط والنمط الحجا¿،إلخ...النص الوصفي    والسردي
إلى غير ،نعُرّف المتعلم ببعض الالٓيات الحجاجية،تعليم الحجاج) لمراح(أنه في كل خطوة من خطوات 

وهكذا تنبني  ؛التي لها علاقة بكيفية تلقي نص حجا¿ منسجم معنى ومبنى وإنتاجه،ذ§ من المعلومات
            .معرفته الحجاجية خطوة خطوة

  :ر منها  الاتيٓ ينبغي أن يرُاعي المعلم عدة أمو ،و عند مطالبة المتعلم ٕ�نتاج نص حجا¿
 .هل يتُقن المتعلم اسـتعمال الالٓيات الحجاجية داخل نصه الحجا¿ ؟ -
 .هل يحُسن إثراء نصه الحجا¿ �لمناقشة والحوار ؟ -
 .هل اكتسب كل المعلومات الحجاجية المقدّمة إليه في المراحل السابقة ؟ -

والمعلومات التي لم   ، ا المتعلمومن هنا يسـتطيع المعلم معرفة المعلومات الحجاجية التي اكتسـبه
يحرص المعلم على تنمية ،بمعنى أنه انطلاقاً من المنتوج المنجز،وتحتاج إلى دعم وتغذية راجعة،يحُصّلها بعد

وذ§ بتقديم معارف والٓيات تسُاعده ،من خلال حصص التصحيح والEرين،كفا�ت المتعلم الحجاجية
cأي أنه من خلال ما يقع فيه المتعلمون من ،الحجاجية في إنتاج النصوص،على تطوير وسائل عم

يسـتطيع المعلم تحديد مواطن تدخc لتقديم دعمه، وذ§ من ؛أخطاء عند إنتا�م لنصوص حجاجية
  .وتسُاعده على تنمية الكفا�ت الحجاجية لمتعلميه،التي سـيعتمد عليها،خلال تحديد محكات التقويم
أن يكون على وعي بمختلف خصائص -عملية تعليمية حجاجية فاعt  ولإقامة–بمعنى أنه يجب على المعلم 

  :منها ،والتي �لطبع لها علاقة بعملية التعليم،متعلميه
 .نموهم اÞهني وسرعة التعلم ðيهم -  
               .و إنتا�امختلف العمليات اÞهنية التي يسـتعملونها أثناء تلقيهم لنصوص حجاجية   -
 .بهم لمعايير الحجاج ولالٓيات إنتاجهكيفية اكتسا-   

لا ،أن مسؤولية اكتساب المتعلم للكفاية الحجاجية،إضافة إلى أنه يجب أن يوضع في 1عتبار
دابين (تتمثل وكما ذهب،وإنما هناك مصادر أخرى لاكتساب هذه الكفاية،يقع على عاتق المعلم فقط

M.Dabene (ٓ42في الاتي :  
 .سط المدرسيما تعلمه المتعلم من الو  -  
 .ما اكتسـبه من خلال احتكاكه �لمكتوب داخل اêتمع -
 .ما ورثه من خلال التصورات الفردية و1جEعية المتجذرة في التاريخ -  
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يجب أن يتم دمج هذه المصادر ،فاعt في اêتمع،)ذات محاجة:(ولتكوين متعلم � كفاية حجاجية 
  .الحجاجية الثلاثة

    : : : : اتمة اتمة اتمة اتمة ــــــــــــــــــــــــالخالخالخالخ -
ا سـبق من معلومات نسـتخلص أن المدرسة الجزائرية و�عEدها بيداغوجيا المقاربة مم
اÞي يهتم �لمعلومات النظرية، وتقترب من الأعمال ،بدأت تبتعد عن الطابع الكمي،�لكفا�ت
محاوÖ بناء متعلم ،وتركز على �ارات النقد والتحليل،وتعمل على تنمية المؤهلات اÞاتية،التطبيقية

  .سـتقبل القادر على التكيف مع وضعيات جديدةالم 
وإن المقصود من درسـنا في الحجاج هو أن نعُلم المتعلم كيف يحُاجج في المدرسة وفي عائلته 

الٓيات حجاجية منطقية و بلاغية و :(وذ§ ٕ�كسابه كفاية حول الأشكال الحجاجية من ،وفي مجتمعه
ومن جانب اخٓر ،هذا من جانب، النصية الحجاجيةوأنواع البنى،...)لسانية وروابط حجاجية وسلالم

أي مراعاة متطلبات السـياق 1جEعي والمحيط ،قدرته على استyرها في سـياقات تواصلية مختلفة
  .بمعنى قدرته على تلقي نصوص حجاجية و إنتا�ا،السوسـيو ثقافي أثناء 1سـتعمال
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        ::::المصادر و المراجع المصادر و المراجع المصادر و المراجع المصادر و المراجع 
        

ذ§ أن الكفاية والكفاءة ،)الكفاءة(لا ) الكفاية(في هذه اðراسة على مصطلح  سـنعتمد    ----****                
بيد أن الثانية فتتعلق �لحد ،وتختص �لفئة الممتازة فقط،لكن الأولى تتعلق �لحد الأعلى،مسـتو�ن

إذا و ،بمعنى أن المتعلم المتوسط � كفاية لا كفاءة،وتختص �لمتعلم الممتاز وكذا التوسط،الأدنى أيضا
و�لتالي تكون ،اعتمدß مصطلح الكفاءة هنا فإن دراستنا ستركز على الفئة الممتازة من المتعلمين فقط

وأصبحت لها ،�مt للفروق الفردية التي أولتها اðراسات الحديثة أهمية كبيرة،هذه اðراسة نخبوية
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