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يهدف المقال إلى محاوU تتبع مفهوم النص 
التعليمي وما يحمa من علامات وإشارات تسهم 

 فعّال، في عملية التواصل بين القارئ والنص، بشكل
في العملية  التعليمي إلى جانب معرفة دور النص

مية من nة، وعلاقته oلواقع من nة علّ التعليمية التّ 
، كما يرمي المقال إلى الـاكٔيد على أهمية النص أخرى

التعليمي ودوره الفعّال في إكساب المتعلم الجزائري 
من التواصل مع غيره في المواقف رصيدا لغو� يمكنه 

  .  ا�تلفة
في البداية : وتمثلت خطوات المقال في الاتيٓ

نص في الجانبين اللغوي oل ف يساحٔاول التعر 
و�صطلا�، وكذا المقصود oلنص التعليمي، ثم 
ساعٔكف على ابراز أهم المعايير المعتمدة في اختيار 

النص وظيفة  �شارةالنصوص التعليمية، إلى جانب 
معجماً  الجزائريفي إكساب المتعلم  وإسهامهالتعليمي 
نظرية oلإشارة إلى رؤية أصحاب  ، مروراً وظيفياً  لغو�ً 
الحضارة  دور وانتهاءً عند ،إلى النص والقارئالتلقي 
بالٔفاظ  الجزائري في إثراء النص التعليمي العربية

 .وعبارات جديدة
 – تلقيالم  – التعليمي النص::::الكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحية

  .التلقي نظرية–الجزائر

Abstract: 
The article is an attempt to track  the 

concept of the educational text and its signs 

and indications that effectively contribute to 

the process of communication between the 

text and its reader, in addition to knowing 

the role of the educational text in the 

educational learning process on the one hand 

and its relation to reality on the other. The 

educational text and its advantageous role in 

providing the Algerian learner with a 

linguistic asset which enables him/her to 

communicate with the others within various 

situations. 

The article is conducted adopting the 

following steps: First I will try to define  

"the text linguistic ally and idiomatically, as 

well as the meaning of the text, Secondly I 

will work on highlighting the most important 

criteria that are applied for selecting  the 

educational texts, and besides a there will be 

reference to the function of the educational 

text and its role giving the Algerian learner a 

functional glossary, Moreover  the 

receptiveness theory with regards to its 

contribution to the text’s transcendence. 

Finally I’ll conclude and ending at exploring 

impact the Arab civilization influence 

through enriching the educational text by 

new words, terms and expressions. 
Key Words: Educational text , Recipient, 

Algeria, Reception theory.
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        ::::مقدمةمقدمةمقدمةمقدمة
لظهور نظرية التلقي،إذ ركزت oلأساس على القارئ أثناء  مجموعة من الجهود ªّدت تضافرت

تفاعa مع النص ومحاولته اسـتنباط معانيه العميقة التي تختفي وراء الألفاظ والعبارات؛ أي أن هذه 
لى أساس أن تحقيق النص لا يتم إلا من خلال حركة القراءة الواعية التي لا تهتم إلا oلقراءة، ع«النظرية 

؛ومنه فالعلاقة بين 1»تتفاعل مع لغة النص تفاعلا كليا، وتتحرك معها ولا تحيد عنها من البداية إلى النهاية
  .النص والمتلقي تكمن في القراءة الواعية التي تتفاعل مع لغة النص ودلالاته القصيّة

شÇ من أشكال الفهم والتذوق والتقييم «شارة إلى أن عملية تلقي النصوص تعُدÂ وتجدر الإ 
والتجاوب، وهي بهذا المعنى فعل ملازم لظهور النص وضامنا لاسـتمراريته، لأن عملية الكتابة تسـتوجب 

أي أنّ نظرية  ؛2»حÌ عملية القراءة والتلقي، بل إن عملية الكتابة تتضمن عملية القراءة لازما منطقيا لها 
التلقي لا تتوقف عند النص بل تتعداه إلى علاقة التاثٔير والتاثٔر التي تنشأ بين القارئ والنص، فالأخير 

  .يؤثر في القارئ من خلال عملية القراءة التي تضمن للنص اسـتمراريته
والحديث عن نظرية التلقي يسـتوجب الحديث عن النص وoلخصوص النص التعليمي، 

العملية التعليمّية، Õا كان لا بدّ لأي نص تعليمي أن يخضع لشروط ومعايير  إنجاحصرا فعّالا في oعتباره عن
تضمن وظيفيته، وoلتالي تضمن تفاعل المتلقي معه، ومن بين تÖ المعايير الصدق والأهمية إلى جانب 

  .مراعاة اهÌمات المتلقي، ومدى قابليته للتعلم، وكذا مراعاة مسـتوى المتعلمين
£ شريك أساس  Ýةَ النص من هوية المتعلم؛ فالنص التعليمي هو في المحصِّ والجدير Õoكر أن هَوِي

  .في إنتاج متعلم ذي هوية معالمها ومقوماتها مرتبطة بهوية النص المقرر لكل مرح£ تعليمية
مà وعليه فإن هذه النصوص هي في حقيقتها المادة التعليمية التي يجب ضبطها وتصميمها تص

يمكنّ المعلمِّ من نقلها إلى المتعلم في حقل تعليمي يراعي الكم المعرفي لتÖ النصوص والكيفية الـمُثلى لنقل 
لبيان " الجيل الثاني"المعارف والمعلومات للمتعلم، ومنه اعتمدã على كتاب القراءة للسـنة الرابعة ابتدائي 

  . ها من الثقافات الأخرى، ما يمنحها طابعا خاصاتÖ الخصائص التي تميز الثقافة المغاربية عن غير 
لما يتضمنه بين طياته من تفاصيل الحضارة العربية بكل -والحديث عن النص التعليمي الجزائري 

إلى أن كامل شعوب الوطن العربي يشتركون في عدة عوامل؛ من أبرزها  الإشارةيسـتوجب  - أطيافها
وحدة التراب، وكذا المصير المشترك، وهي في مجملها عوامل ، واللغة العربية، و الإسلاميوحدة ا=ين 

تساعد على تحقيق الوحدة العربية في جانبها اللغوي، مما يساعد على إنشاء معجم عربي موحد يظم كافة 
  .المفردات اللغوية المسـتعم£ في القطر العربي، والجزائري على وجه التحديد

  :وتحددت إشكالية المقال في الاتيٓ

    فة النص التعليمي؟ وكيف ساعد في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفيا؟فة النص التعليمي؟ وكيف ساعد في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفيا؟فة النص التعليمي؟ وكيف ساعد في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفيا؟فة النص التعليمي؟ وكيف ساعد في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفيا؟ما وظيما وظيما وظيما وظي �
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والقارئ؟ وما دور الحضارة العربية في سبيل والقارئ؟ وما دور الحضارة العربية في سبيل والقارئ؟ وما دور الحضارة العربية في سبيل والقارئ؟ وما دور الحضارة العربية في سبيل     كيف نظر أصحاب نظرية التلقي إلى كلّ من النصكيف نظر أصحاب نظرية التلقي إلى كلّ من النصكيف نظر أصحاب نظرية التلقي إلى كلّ من النصكيف نظر أصحاب نظرية التلقي إلى كلّ من النص �
    إثراء النص التعليمي الجزائري؟إثراء النص التعليمي الجزائري؟إثراء النص التعليمي الجزائري؟إثراء النص التعليمي الجزائري؟

؛ ذò أن أي "ههههالنص التعليمي وتفاعل القارئ معالنص التعليمي وتفاعل القارئ معالنص التعليمي وتفاعل القارئ معالنص التعليمي وتفاعل القارئ مع"المقال ساسٔلط الضوء على  من خلال هذا
نص لا تكتمل ولادته إلا من خلال عملية القراءة الفعاU التي يمارسها القارئ من أجل فك شفرات النص 

  .دلالاته، مما يكُسـبه معارف جديدة وإنتاج
وساتٔوقف عند جم£ من المحطات؛ ساسٔـتفتحها بمفهوم النص لغة واصطلاحا، ثم المعايير التي 

التعليمي، مرورا بمعرفة وظيفة النص التعليمي، ودوره في إكساب المتعلم يتم من خلالها اختيار النص 
إلى  الإشارةالجزائري معجماً لغوً� وظيفيا يمُكِّنه من توظيفه في تخاطبه اليومي مع الغير، وذò من خلال 

جم£ من النصوص المدرجة في كتاب القراءة للسـنة الرابعة ابتدائي، إلى جانب الحديث عن رؤية 
قي oلنص التعليمي وانتهاءً أصح Âا في الرªعند بيان  اب نظرية التلقي لكل من النص والمتعلم، ومدى إسها

  .أثر الحضارة العربية في إثراء النص التعليمي الجزائري
        ::::مفهوم النصمفهوم النصمفهوم النصمفهوم النص    ----1111
        ::::لغةلغةلغةلغة    - - - - أ أ أ أ 
النÝصÂ رَفعُكَ « ):ص-ص- ن(في oب النون مادة ) ه711ت"(لابن منظورلابن منظورلابن منظورلابن منظور"ورد في لسان العرب   

ءَ  Ýا. الشي ùَهُ نص Âالحدَِيثَ ينَُص Ýَنص : Ýُظهرَِ فقَدَ نصúمَا ا Âُمُنتهَـَى : وقال الأزهري. رَفعََهُ، وَكل ُaُصýا ÂصÝالن
  3»الاýشـيَاءِ وَمَبلغَُ اýقصَاهَا

لمحمد مرتلمحمد مرتلمحمد مرتلمحمد مرتضىضىضىضى الحس الحس الحس الحسينيينيينييني    "وجاء في معجم �ج العروس من جواهر القاموس 
ذَا رَفعََهُ  نصÝَ الحدَِيثَ « ): ه1205ت"(الزبيديالزبيديالزبيديالزبيدي

�
ليَهِ، ا
�
ا، وَكَذَا نصÝَ ا ùَهُ نص Âا، . ينَُص ùَهاَ نص Âقتَهَُ ينَُصãَ Ýَوَنص

يرِ فقََ  Ýذَا رَفعََهَا فيِ الس �
Ýهُ ا ن
�
فعِ، فاَ Ýمِنَ الر َòَِيرِ، وَهُوَ كَذ Ýقصىَ مَا عِندَهَا مِنَ السýذَا اسـتَخرَجَ ا �

د اسـتَقصىَ ا
يرِِ  Ý4» مَا عِندَهَا مِنَ الس  

فهذه المعاني تفيد أن النصّ ما يرُفعَُ أو ما يظُهرَُ، إما oعتباره حدً� 
مياً من خلال الصوت 
  .المسموع، أو oعتباره انتاجا خطّيا تظُهره الكتابة

الÂ علىََ مَعنىَ لاَ يحَتَمِلُ غيرََهُ « ومنه  Ý=فظُ اÝالقُرانِٓ وَالحدَِيث، وُهُوَ الل Âَخِذَ نصú؛5»ا  ÂصÝفالن
فعِ  - بعض الشيء-هو اللفظ ا=ال على معنى، والملاحظ أن دلاU المصطلح تغيرت  Ýعلى الر Uمن ا=لا

هور إلى ا=لاU على معنى لا يحتمل غيره Âوالظ.  
ِّفِ « : ومما ورد في المعجم الوسـيط مِ الاýصلِيÝةِ الÝتيِ وَرَدَت مِنَ المؤَُل َÇَصِيغَةُ ال ÂصÝلجمَعُ وَا. الن

نÂةُ : نصُُوصٌ، وَعِندَ الاúصُولِيينَِ  Âِّفه سواء أكان 6»الكِتاَبُ وَالسـ ؛ فالنÝصÂ هو الÇم اÕي ينُسب إلى مؤل
oم مسموعا أو مكتوÇال òذ.  
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        ::::اصطلاحااصطلاحااصطلاحااصطلاحا    - - - - بببب
رين، ومن  دت مفاهيم النÝص وتنوعت بتنوع التوnات المعرفية والمنطلقات الفكرية للمنظِّ Ýتعد

ا التنوع يمكن البحث عن معنى النص oلتطرق إلى جم£ من المفاهيم النظرية العربية منها خلال هذ
  .والغربية
        ::::النص عند العربالنص عند العربالنص عند العربالنص عند العرب    - - - - 1111- - - - بببب

تعود جذور النص العربي إلى التراث اللغوي والبلاغي؛ فقد احتفى العرب oٕعجاز النص 
نص القرانٓ و السـنة، أي ما دلّ  «:عند الفقهاء فالمقصود oلنصّ و 7.القرانيٓ معتبرين إ�ه نصا مقدسا
  8»ظاهر لفظهما عليه من الأحكام

مَا «: في معجم التعريفات حول معنى النص قو�) ه816ت "(الشريف الجرجانيالشريف الجرجانيالشريف الجرجانيالشريف الجرجاني"ومما أورده 
مِ لاýِجلِ ذòََِ المعنىَ  َÇَمِ وَهُوَ سَوقُ ال اهِرِ لِمَعنىَ فيِ المتكلََِّ Ýازدَادَ وُضُوحاً علىََ الظ . ÂصÝهُوَ مَا لاَ  وَالن

  9»يحَتمَِلُ إلاÝ مَعنىَ وَاحدِاً، وَقِيلَ مَا لاَ يحَتمَِلُ التÝاؤِيلُ 
تم ربط النص بدلالته على معنى واحد، لا يحتاج إلى غيره، كما عُرِّفَ بانٔه النصّ اÕي لا يحتمل 

  .التاؤيل وهو معنى جديد لم يكن موجودا من قبل
الشكل اللغوي الثابت، منه النص القرانيٓ «لنصّ هو وفي اصطلاح اللغويين والأدoء، فا

  10»والشعري والنثري 
ومنه فالنص � شكل لغوي �بت، يميزه عن oقي الكتاoت ا�تلفة، ومنه جاء النص القرانيٓ والنص 

  .الشعري والنص النثري
في -قبل الشريف الجرجاني–تكلم عن النصّ  ))))هههه222255555555تتتت"("("("(الجاحالجاحالجاحالجاحظظظظ"إلى أن  الإشارةوتجدر     

ة،  والمعنى ليس يشرُف« : يقول. اق حديثه عن علاقة اللفظ oلمعنىسـي Ýبانٔ يكون من معاني الخاص
ة Ýضع بانٔ يكونَ من معاني العامÝَليس يت òالمنفعة، مع  وإحرازوإنما مدار الشرف على الصواب . وذ
نْ أمكنك أن تبَلغَُ من فإ . وكذò اللفظ العامّي والخاصيّ . موافقة الحال، وما يجب لكلّ مقامٍ من المقال

ة Ýة معاني الخاص Ýواقتدارِك على نفسك، إلى أن تفُهِم العام ، َÖِِبيان لسانك، وبلاغةُ قلمك، ولطفُ مَدَاخ .
  11»وتكسُوهَا الألفاظُ الواسطةُ 

إذا فالهدف هو التبليغ والتوصيل والمهم هو وسـي£ التبليغ اÕي يتطلب حنكة ودرية كبيرتين 
لى دقائق الÇم وأسرار التعبير؛ فالمعاني وثيقة الص£ oلألفاظ، وكذò طريقة صوغ ليقف المتكلم ع

الÇم لحصول الفهم =ى المتلقي على اختلاف مسـتو�ته، ومنه فالنص هو مجموعة من العلامات 
  .يالمÌسكة التي تحمل في طياّتها وظيفة تواصلية تعمل على تحقيق عملية التواصل بين المرسل والمتلق
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الواضح وضوحا �ما بحيث لا يحتمل سوى معنى « فعرّف النصّّ بانٔهّ " نصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيد"أمّا 
واحد، ويقال النص الـمُجمَل، اÕي يتساوى فيه معنيان، يصعب ترجيح أحدهما ويكون المعنى الظاهر 

ل أقرب إلى ا¦مل أقرب إلى النص من حيث أن المعنى الراجح فيه هو المعنى القريب، بي# يكون الـمُؤَ  Ýو
  12»من حيث أن المعنى الراجح فيه هو المعنى البعيد 
  :و قد وضحّ ذò في الشكل الاتيٓ

  الغُمُوض                                                                 الوُضُوح 
 ÂصÝاهِر                           الن Ýلالـمُؤَ                   الظ Ýالـمُجمَل         و  

      
  الـمُتشََابِه                                                 الـمُحكمُ                     

هو ما حقق الوضوح، فلا يحتمل سوى معنى " نصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيدنصر حامد أبو زيد"فالنصّ من وnة نظر 
، ويتسم )السطحي(و واحد، ويشير الباحث إلى نوعين من النصوص الأول هو النص الظاهر أ 
، ويتسم oلغموض، )العميق(oلوضوح، وهو أقرب إلى النصّ الصريح، أما النوع الثاني فهو النص ا¦مل 

وهو أقرب إلى النص الـمُسـتنبط من التاؤيل، وهكذا ياخٔذ النص صفتين؛ النص الظاهر، والنص 
  .ا¦مل
        ::::النص عند الغربيينالنص عند الغربيينالنص عند الغربيينالنص عند الغربيين    - - - - 2222- - - - بببب

؛ ويتضح من �سم أنه يدل 13»ويعني النسـيج Textusلاتيني �سم ال« هو من ) Texte(النص 
على الشكل المÌسك المكتوب، وأنه أطلق في oدئ الأمر على النصوص ا=ينية، وبعدها صار عاما في 

  14.كل النصوص
ف  Ýفولفجافولفجافولفجافولفجانجنجنجنج هاينه من هاينه من هاينه من هاينه من"وعر "W.H,Men ديتر فديتر فديتر فديتر فيهيهيهيهفيجرفيجرفيجرفيجر"و"D.Fihfigerمجموع «: النص بانٔه

هو ما احتوى على  -وفق هذه الرؤية- ؛ فالنص 15» ترد في تفاعل تواصلي�شارات الاتصالية التي
إشارات اتصالية سواء أكانت لغوية أو غير لغوية، والهدف من تÖ الإشارات هو التبليغ والتواصل، 

  .كالصور الرمزية، واللوحات الإشهارية، وإشارات المرور وغيرها
�متداد، وكونه مكتوo «فه للنصّ على في تعري Crystal David" ديفيد كريسـتالديفيد كريسـتالديفيد كريسـتالديفيد كريسـتال"ويؤكد 

والقصائد وإشارات  الإخباريةأو منطوقا، ثم يؤكد الوظيفة الاتصالية، ثم يذكر نماذج للنص مثل التقارير 
يؤكد على امتداد النص وفقا لنصوص أخرى تسـبقه ولا يهم إن " ديفيد كريسـتالديفيد كريسـتالديفيد كريسـتالديفيد كريسـتال"ومنه فـــ16»الطريق

  .ته التواصلية، وأن اللغة هي وسـي£ اتصال بين المرسل والمتلقيكان مكتوo أو منطوقا، كما يؤكد وظيف 
كل تكوين لغوي منطوق من حدث «فيرى أن حدÝ النص هو  Shmidt"  سمسمسمسميثيثيثيث"أما  
؛ أي 17»محدد من nة المضمون ويؤدي وظيفة اتصالية يمكن ايضاHا) في اطار عملية اتصالية(اتصالي 
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حوار خلال عمي£ اتصالية بين ا�اطِب وا�اطَب، ويؤدي  أن النص هو الÇم المنطوق اÕي نتج عن
  .وظيفة اتصالية

وهنا يشير إلى 18»تتابع مترابط من الجمل«: في تعريف النص بانٔهBrenker" برنكربرنكربرنكربرنكر"وذهب 
علاقة النص oلجم£، غير أنه لم يحدد إن كانت تÖ الجمل مكتوبة أم منطوقة، كما أنه لم يشر إلى وظيفة 

  .العلاقة التي تربطها ببعضها البعضتÖ الجمل و 
 aي نقÕل للنص، نجد التعريف ا سعد سعد سعد سعد "ومن التعريفات الجامعة التي حاولت أن تؤصِّ

فولفجافولفجافولفجافولفجانجنجنجنج أولر أولر أولر أولرخخخخ    "و Robert Alain de Beaugrand" روبرت الآن دي بوجراندروبرت الآن دي بوجراندروبرت الآن دي بوجراندروبرت الآن دي بوجراند"عن " مصلوحمصلوحمصلوحمصلوح
 communicativeحدث تواصلي « من حيث أنه Wolfgang Ulrich Dresslar""""دريسلاردريسلاردريسلاردريسلار

occurence يلزم لكونه نصّاً أن تتوافر � سـبعة معايير للنصية مجتمعة، ويزول عنه هذا الوصف إذا ،
 19»السـبك، الحبك، القصد، القبول، الإعلام، المقامية، والتناص: تخلف واحد من هذه المعايير وهي

وتنتفي عليه هذه  إذن هذا التعريف يقرّ oعÌد جم£ من المعايير التي يسـتوجب توافرها في النص،
  .الصفة إذا تخلف واحدا من تÖ المعايير المذكورة

إلى إحدى أهم القضا� التي ذاع صيتها عند منظري جماليات التلقي  الإشارةولا بد من 
يحدد قطبين متلازمين تقوم عليها « أن " إيزرإيزرإيزرإيزر"والمتعلقة بثنائية النص الفني والجمالي، حيث اسـتطاع 

الأول هو نص المؤلف، والثاني هو الإدراك اÕي يحققه : ب فني وقطب جماليقط: حقيقة النص كوجود
  20»القارئ وعلى ضوء هذه القطبية، يتضح أن العمل ذاته لا يمكن أن يكون مطابقا للنص ولا لتحقيقه 

هذا يعني أن العمل يقع بين النص والقارئ؛ Õا يجب التركيز على الكاتب لوحده أو على 
 يخدم عملية القراءة، ومنه يجب �هÌم oلقطبين لأن إهمال العلاقة الكامنة بين القارئ لأن ذò على

  .الطرفين يؤدي إلى إهمال العمل الحقيقي برمّته
ثلاثة نصوص تتمظهر من خلال عملية التواصل الجمالي «أن هناك " أيزرأيزرأيزرأيزر"كما يفهم من 
م 

أما قيمة العمل الأدبي . لها" التحقيق الجمالي"كان ، ونص القارئ م"العلامة ا=اUّ "يحتل فيها نص المؤلف 
  21»فتتموقع بينهما ما دام العمل ذاته هو نتيجة تحقيق التفاعل بين القطبين أو النصين

عموما فإن أغلب التعريفات السابقة تؤكد على أن النص هو عبارة عن حدث تواصلي منطوق 
ليغ الأفكار والمفاهيم إلى الاخٓرين من خلال أو مكتوب، يؤدي وظيفة تواصلية، وهو وسـي£ لنقل وتب 

  .عملية الاتصال والتفاعل بين ا�اطِب وا�اطَب
        ::::النص التعليميالنص التعليميالنص التعليميالنص التعليمي    - - - - جججج

ف  Ýبول ريكوربول ريكوربول ريكوربول ريكور"عر"Paul Ricoeur في  22»كل خطاب مثبت بواسطة الكتابة«النص بانٔه
راسة التنظيم اشارة منه إلى أن النص هو ما كان مكتوo، ومنه فإن علم اللغة الحديث يسعى إلى د
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النحوي والبلاغي اÕي يتالٔف منه النص، بغية الكشف عن عوامل ترابطه وانسجامه، غير أن النص 
عملية ديناميكية قائمة « التعليمي يسعى إلى بث المعارف ونقل المعلومات إلى المتعلمين؛ ذò أن التعلم 

الطالب نفسه من أجل اكتساب  أساسا على ما يقدّم للطالب من معلومات ومعارف، وعلى ما يقوم به
  23»هذه المعارف وتعزيزها 

ر اللغة  ومنه يمكن القول إن النص التعليمي هو النص المثبت في الكتب التعليمية حيث يسخِّ
في ا¦ال التعليمي مراعيا عدة مسـتو�ت منها البناء والأداء والمضمون؛ إنه همزة الوصل التي تجمع بين 

ت متنوعة، وا¦ال اÕي يشترك فيه كل الفاعلين في الحقل التعليمي بهدف اهÌمات مختلفة واختصاصا
  .الرفع من مسـتوى النصوص التعليمية من nة، وتحقيق الكفاية اللغوية للمتعلم من nة �نية

والنص التعليمي هو أحد الوسائل التعليمية المهمة التي ترتكز عليها عملية التعلمّ، ومنه فالنص 
ية التعلمية كلها، كونه يمثل البنية الكبرى التي تظهر فيها كل المسـتو�ت اللغوية؛ الصرفية، هو بؤرة العمل 

والنحوية، وا=لالية، فالمعجم والنحو والنظام ا=لالي كلها مطيّة لفهم النص، وإدراك تماسكه وتسلسل 
  24.أفكاره والتعبير والاتصال بواسطته

ل في طياته طابعاً وطنياً وقومياً، إذ يغرس في المتعلم وتجدر الإشارة إلى أن النص التعليمي يحم
والعروبة وا¦تمع  الإسلامعديداً من القيم ا=ينية والأخلاقية و�جÌعية؛ على غرار حب �نÌء إلى 

  .الجزائري
        ::::معايير اختيار النص التعليميمعايير اختيار النص التعليميمعايير اختيار النص التعليميمعايير اختيار النص التعليمي    ----2222

نة � متناسـب ة مع مسـتوى المرح£ إن اختيار أي نص تعليمي يقتضي أن تكون الأسس المكوِّ
مراعاة هذه الأسس للمرح£ التعليمية للمتعلم من حيث مدى صلاحية « التعليمية للمتعلم، كما ينبغي 

نة للنص التعليمي من حيث اختيارها وسلامة اللغة التي كُتبت بها    25»المفردات التعليمية المكوِّ
ى المتعلمين، من حيث وجب أن يكون مناسـبا لمسـتو  -حتى يؤدي غرضه-فالنص التعليمي 

طبيعة المفردات، وسلامة اللغة، وجمال الأسلوب، مما يساعد على ز�دة التحصيل العلمي =يهم، إلى 
جانب إكسابهم المهارات التي تمكنهم في النهاية من اسـتغلال ذò الرصيد اللغوي في والمواقف التواصلية 

  .  ا�تلفة
  :ساسها اختيار النصوص التعليمية، أبرزهاوهناك جم£ من المعايير التي يتم على أ 

        ::::الصدقالصدقالصدقالصدق    - - - - 1111----2222
يخضع اختيار النص التعليمي إلى معيار الصدق، لما للأخير من أهمية كونه يحكم على النص 

وهو صادق إذا عمل على تحقيق الأهداف الموضوعة لتحقيق التعلم الفعال، بحيث تركز هذه « التعليمي 
وتكون متجهة نحو المنحى العلمي، ومراعية للفروق الفردية بين  الأهداف على تنمية تفكير المتعلم،
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  26»المتعلمين 
فمعيار الصدق يمكِّننا من معرفة الفروقات الفردية الموجودة بين التلاميذ، كما يعرّفِنا على درجة 

 .توافق محتوى الكتب المدرسـية مع قدرة المتعلمين ومدى استيعابهم وفهمهم لتÖ للنصوص التعليمية
        ::::الأهميةالأهميةالأهميةالأهمية    - - - - 2222----2222

يكون النصّ التعليمي ذا أهمية إذا احتوى على مجموعة من المفاهيم التي تخدم حاجات ورغبات 
المتعلمين، يضاف إلى ذò ما يتضمنه من حقائق ومعلومات، وهذا يعني أن المحتوى المعرفي للنصوص 

يساهم في تحقيق الأهداف التعليمية يجب أن يكون مراعيا لاهÌمات المتعلمين o=رجة الأولى، مما 
  . التعليمية

فحسب، بل تتعداها إلى  والأهمية لا تقتصر على محتوى النصوص ومدى مراعاتها لاحتياجات المتعلمين
طريقة عرض النصوص، وتقديمها للمتعلمين، مما يساهم في ز�دة الرغبة =يهم في الإقبال عليها و�هÌم 

  .بها
        ::::مراعاة اهÌمات المتعلممراعاة اهÌمات المتعلممراعاة اهÌمات المتعلممراعاة اهÌمات المتعلم    - - - - 3333----2222

يعتبر المتعلم محور العملية التعلمية، Õا وجب مراعاة اهÌماته عند اختيار النصوص التعليمية، 
فقدان ا=اعي =يه في التعلم، والاكٔيد أن وضوح « إهمال لتÖ �هÌمات يؤدي في النهاية  وأن أي

هدف واضح يتجه نحوه  الغرض من النص التعليمي � تاثٔيره في دفع المتعلم نحو بلوغه، فالعمل من أجل
  27»المتعلم حتى يبلغه، غير العمل من أجل هدف غير واضح 

وoلتالي فوضوح النص هو أحد الطرق التي بها يتحقق الفهم =ى المتعلم، كما أن إ�رة 
اهÌمات المتعلمين لا يمكن أن تتحقق إلا من خلال معرفة المتعلم للغرض من النص، ومدى أهميته 

  .لى جانب الفائدة التي تعود على المتعلم من ذò النصoلنسـبة إليه، إ 
        ::::القابلية للتعلمالقابلية للتعلمالقابلية للتعلمالقابلية للتعلم    - - - - 4444----2222
إنّ معيار القابلية للتعلم ªما كونه يسهم بشكل كبير في ز�دة التحصيل العلمي والمعرفي للمتعلم، ويتم   

  : تجسـيد هذا المعيار من خلال جم£ من العناصر أهمها

 . مينمراعاة النص التعليمي لقدرات المتعل � 

 .اشـÌل النص التعليمي على أمث£ عديدة، وهو ما يساعد على ز�دة الفهم =ى المتعلمين � 

ا قائما للعرض وا=راسة �  ùنص aمراعاة النص لأسس التعلم،  مما يجع
28  

نختار النصوص التعليمية يجب مراعاة عدة معايير، لما لها من أهمية في تربية التلاميذ،  فعندما  
ز�دة القابلية =يهم للتعلم، إضافة إلى مساهمتها في بناء هوية الطفل بشكل يتناسب مع كونها تسهم في 

  .مجتمعه ومحيطه، لصدِّ تÖ التيارات الفكرية الهدامة المضادة لقيمه وعاداته وتقاليده
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        ::::وظيفة النص التعليمي وإسهامه في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفياً وظيفة النص التعليمي وإسهامه في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفياً وظيفة النص التعليمي وإسهامه في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفياً وظيفة النص التعليمي وإسهامه في إكساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفياً     ----3333
النصوص التعليمية بتعدد أنماطها؛ فهناك النمط السردي،والنمط الوصفي، والنمط تتعدد وظيفة 

التفسيري، والنمط الحجاb، غير أن الوظيفة الأسمى للنص التعليمي هي المشاركة إلى أبعد حد في إعداد 
ية وا=ينية الناشـئة تربية سليمة تساعد على بلورة الهوية الوطنية، وتعمل على ترسـيخ القيم التاريخ  وتربية

، Õا اعتمدت تÖ النصوص التعليمية على 29و�جÌعية والثقافية للأمة العربية والجزائرية بشكل خاص
صُ الواقع الجزائري، ويعبرِّ عن القيم والعادات والتقاليد، ويرشد المتعلم لما ينبغي عليه  رصيد لغوي، يشخِّ

إلى هذه الأمة العريقة بتاريخها، الكبيرة بحضارتها الضاربة أن يتعلمّه، كما يعزز =يه روح �فتخار oنÌئه 
، وهذا ما يشعر المتعلم بانٔه جزء لا يتجزأ من هذا العالم العربي في �ريخه، الإنسانيبجذورها في التاريخ 
  .الجزائري في حدوده

؛ ذò أنه والنصّ التعليمي يعَُدÂ وسـيَ£ تواصلٍ وأداة إبداعٍ ومكّون أساسي من مكوãت الهوية
يمثل للأمة العربية هويتها وعمقها الرو�، وارتباطها التاريخي؛ فانعكست تÖ التراكمات على النص 

  .ترجمة ¦موع القيم السائدة في ا¦تمع - بلا منازع–التعليمي الجزائري اÕي يعتبر 
ثقافية القيم المتعلقة oلهوية؛ نحو الهوية ال  -هي الأخرى-ومن الواضح أن اللغة تعكس 

الهوية الثقافية هي حجر الزاوية في تكوين الأمم « ":محمد عابد الجابريمحمد عابد الجابريمحمد عابد الجابريمحمد عابد الجابري"والتاريخية، وفي هذا الصدد يقول 
  30»لأنها نتيجة تراكم �ريخي طويل 

فالثقافة عنصر ªم يدخل في بناء هوية الإنسان، وتكوين الأمم من خلال اسـتغلالها للكم 
  .ة خدمةً للأمةالهائل من الأحداث التاريخية المتراكم

والنص التعليمي وسـي£ في يد الأدoء والشعراء والكتاب في مواnة الغزو الفكري والثقافي 
اÕي أخذ ينتشر في ا¦تمع الجزائري بشكل واضح، Õا كان لا بد من مقاومة ذò الغزو، oسـتخدام 

عن المورو�ت الثقافية  فصاحوالإ اللغة سلاحا في تحقيق تÖ المهمة؛ فمن خلال اللغة يتم نقل الأفكار 
  .و�جÌعية الحضارية، ومنه فالنص التعليمي هو المراةٓ التي تعكس صورة ا¦تمع

أن النص التعليمي يساعد على إكساب المتعلم الجزائري على كماً هائلاً  ونشير في هذا الصدد
تلف عمليات التواصل مع المحيط يتم توظيفه لاحقاً في مخ  من الألفاظ والعبارات تشكل خزاã =ى المتعلمّ 

 òعي، وهذا ما ينتج عنه اكتساب المتعلم الجزائري معجماً لغوً� وظيفيا يمكنه من توظيف ذÌج�
كان « مع الغير، Õا  الرصيد المكتسب سواء عند تلقيه للمعرفة أو عند عمليات التخاطب اليومي

  31»ةالحرص على تعلم اللغة وتعليمها وتوظيفها في الحيا
المتعلم الجزائري معجما لغو�  إكسابإذن فالنصّ التعليمي يعتبر من أهم الوسائل المساعدة على 

وظيفيا، فالجميع يعيشون في كيان واحد ويتعاملون بلغة واحدة، ويتقاسمون العادات والتقاليد نفسها، 
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هذه التقاطعات التي  ، ويجمع بينهم �ريخ مشترك، ومنه فكلالإسلاميةويتشاطرون الشعائر ا=ينية 
تتقاسمها الشعوب العربية بشكل عام والشعب الجزائري خاصة، ما يسمح oٕنتاج معجم لغوي موحد، 

 .يجمع بين طياته كل التراث الجزائري
ومن الألفاظ التي تنتشر في البيئة الجزائرية بشكل واسع ما جعلها تشكل ترا� توارثه سكانها 

قراءة للسـنة الرابعة ابتدائي الجيل الثاني، أسماءً لعديد الوسائل جيلا بعد جيل، نجد في كتاب ال
  :والأدوات التقليدية التي كانت ولا تزال تسـتخدم في البيوت، ومن أمث£ ذò نذكر

  
        شرشرشرشرHHHHا ا ا ا         اللفظة اللفظة اللفظة اللفظة         عنوان النصعنوان النصعنوان النصعنوان النص        المحورالمحورالمحورالمحور
الحياة 

  �جÌعية
  التاجماعث
  : الصفحات

27-40   

  )ية خيريةجمع (جمعية تعمل لخير ا¦تمع  التاجماعث
التويزة 
  )الوزيعة(

عملية تضامنية بين أفراد ا¦تمع، تجسد التكافل بين 
  الناس

أكلة شعبية شهيرة تطبخ خصيصا في المناسـبات   الكسكسي
  والأفراح 

الهوية 
  الوطنية
  

  الأمير عبد القادر
  48: الصفحة

مربوع 
  القامة

  متوسط القامة

  الزائر العزيز
  52: الصفحة

 Ýããَلفظ يطُلق ع£ الجدة   عائشة Ýããَ  
  الموقد  الكانون
  تطلق قديما على التجمع السكاني  ا=شرة
حوش 
  ا=ار

  .الحوش هو البهو

  هي خبز الشعير، تسمى أيضا الحرشاي  الكِسرة
يْمَة Ýُـم   أمي   ل

  اãٔمل من ذهب
  95: الصفحة

زربية سجÝَادة تصنع من الصوف، ولكل منطقة   الزربية 
  .خاصة بها

Uُتسـتخدم في النسـيج  الخلا Uٔا  

اUٔ تسـتخدم في النسـيج وظيفتها جعل الصوف   القرداش
  ãعما

لباس تقليدي مصنوع من الصوف أو الوبر يلبسه   القشّابية
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  الرجال 
 لباس تقليدي مصنوع من الصوف يلبسه الرجال البرنوس
 وف أو نحوهيشـبه الزربية ويصنع من الص الحنَبَل
 قرص مثقوب مدهون oلزبدة والعسل البغرير

  أوسع معلوماتي  الحياة الثقافية
  108: الصفحة

مقعد يوُضع على ظهر الجمل تجلسعليه النساء عند   الهودج
  السفر

 sَ Ýمطحنة حجرية تتكون من صخرتين فوق بعضهما  الر  
تعمل لعبة فكرية يسـتعمل فيها اÕكاء والفطنة تس ـ  الخربقة

  فيها الحجارة
ج مقعد خاص يوضع على ظهر الحصان يجلس عليه   السرِّ

  الفارس
  

هذه الألفاظ وغيرها شكلت معجما لغو� اسـتخدمه السكان في تعاملاتهم اليومية، كما أسهمت 
والملاحِظ . بدورها في إكساب المتعلم الجزائري ثروة لغوية، تمكنه من التواصل بشكل سلس مع الغير

يجد أنها حاولت " الجيل الثاني"لنصوص التعليمية المدرجة في كتاب القراءة للسـنة الرابعة ابتدائي على ا
الحياة �جÌعية، الهوية الوطنية، والحياة الثقافية؛ حيث عمل : التركيز على ثلاثة جوانب أساسـية هي

عربية بشكل عام والجزائرية نصوص تخدم الحياة الثقافية ال إدراجهذا الكتاب على  إعدادالقائمون على 
  .على وجه التحديد، كما تبرُز الهوية الوطنية �نÌء لهذا الوطن الغالي

كما ركزت هذه النصوص على إثراء لغة المتعلمين oلمفردات اللغوية، وخاصة تÖ المنتشرة 
ج، القشّابية، الزربية، ، التويزة، حوش ا=ار، الهودالكانونالكانونالكانونالكانون: والمسـتعم£ بكثرة في الثقافة الجزائرية، نحو
حاجة التلاميذ اللغوية والفنية والثقافية مما يساعدهم على  إشـباعوغيرها من الألفاظ وهذا من أجل 

ممارسة التعبير والتواصل الشفوي الكتابي مع الغير، وهذا ما تهدف إلية المناهج الحديثة، أو ما يعُرف 
òأن يصل «الطور الثاني للتعليم �بتدائي،ويكمن في ملمح التخرج من  ،بمناهج الجيل الثاني، ومن ذ
التواصل مشافهة، والكتابة بلغة سليمة، يقرأ قراءة سليمة معبرّة مع التركيز : المتعلم في نهاية هذا الطور إلى

على النمطين السردي والوصفي تتكون من مائة إلى مائة وثلاثين كلمة أغلبها مشكوU ويفهمها وينتجها 
  32»عيات تواصلية داU كتابة في وض 

كما نلمس في هذه النصوص التعليمية المدرجة في كتاب القراءة للسـنة الرابعة ابتدائي دعواتٍ 
صريحةٍ إلى �عتزاز oلانÌء إلى الحضارة المغاربية، ورفض التقليد الأعمى للثقافة الوافدة إلينا من 
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دعوة " لباسـنا الباسـنا الباسـنا الباسـنا الجملجملجملجميليليليل"ليدã وهويتنا، ونجد في نص الحضارات الغربية، والبعيدة كل البعد عن عاداتنا وتقا
، ثم إنه لباسـنا، عنواننا، ، ثم إنه لباسـنا، عنواننا، ، ثم إنه لباسـنا، عنواننا، ، ثم إنه لباسـنا، عنواننا، ............إن لباسـنا الوطإن لباسـنا الوطإن لباسـنا الوطإن لباسـنا الوطنينينيني فيه من ا فيه من ا فيه من ا فيه من الجملجملجملجمال والفن والألوان الكال والفن والألوان الكال والفن والألوان الكال والفن والألوان الكثثثثيريريرير« صريحة بهذا الشانٔ 

  33»يطبع يطبع يطبع يطبع شخشخشخشخصيتنا ويميزã عن غيرã ويصيتنا ويميزã عن غيرã ويصيتنا ويميزã عن غيرã ويصيتنا ويميزã عن غيرã ويبربربربرز حضارتنا وهويتناز حضارتنا وهويتناز حضارتنا وهويتناز حضارتنا وهويتنا
ى للحضارات ا=خي£ عن أن تبين مساوئ التقليد الأعم" الكاهنةالكاهنةالكاهنةالكاهنة"النص تحاول  في هذا
، وتؤكد على خطر �نبهار oلأخر بسرعة ودون تفكير، وoلتالي وجب الإسلاميةحضارتنا العربية 

 òعتزاز بثقاتنا والتاكٔيد على هويتنا المغاربية، وهذا ما تسعى المناهج الحديثة لتثبيته في المتعلم ومن ذ�
ية الجزائرية ويقدّرها ويحترم رموزها، ينمي قيمه الخلُقية يعتز بلغته، يعتز بمكوãت الهو « جعل الأخير 

  34»وا=ينية والمدنية المسـتمدة من مكوãت الهوية الوطنية 
وبما أن اللغة هي وسـي£ الكاتب التي يصور بها دقائق الأشـياء، ويبر جوانبها، وفق معايير 

طلق منها عند كتابة نصه التعليمي، دون ذُكرت سابقا، كان لا بد أن يعتمد على عوامل �ريخية وثقافية، ين
عن السـياق �جÌعي  - بطبيعة الحال–وتÖ المناهج لن تخرج  35اغفال المبادئ التي يقرها المنهاج،
  .والتاريخي والثقافي للمجتمع الجزائري

ت أغلب النصوص التعليمة الواردة في كتاب القراءة حاف£ oلشخصيات التاريخية التي ءوجا
ومن هذه الشخصيات نجد أعضاء الجمعية الخيرية  ،لا يتجزأ من مكوãت الثقافة الجزائرية،تعد جزءا 

  :ومن هؤلاء 36"التاجماعثالتاجماعثالتاجماعثالتاجماعث"المذكورين في نص 
        دورها في النصدورها في النصدورها في النصدورها في النص        الشخصيةالشخصيةالشخصيةالشخصية
  .إمام المسجد        محندمحندمحندمحند
  .أحد سكان الحي اÕين طلب منهم المساهمة في التويزة        أرزقيأرزقيأرزقيأرزقي
  .من سكان الحي وقد احترق بيته عن اخٓره        حمحمحمحميديديديد

  .المسؤول المالي في الجمعية الخيرية        لوكيل لوكيل لوكيل لوكيل ����جماعثجماعثجماعثجماعث
  . رئيس مجلس القرية        لمين لمين لمين لمين ����جماعثجماعثجماعثجماعث

  .ممثل الحي        الظامنالظامنالظامنالظامن

����جماعث جماعث جماعث جماعث """"مكاãً في ساحةِ المسجدِ متوسطاً مكاãً في ساحةِ المسجدِ متوسطاً مكاãً في ساحةِ المسجدِ متوسطاً مكاãً في ساحةِ المسجدِ متوسطاً " " " " محندمحندمحندمحند""""اعتلى الشـياعتلى الشـياعتلى الشـياعتلى الشـيخخخخُ ُ ُ ُ «: و مما جاء في النص
وجهِ اÕي ارتسََمت علَيَهِ علاَمَاتُ الرزانةِ واÕكاءِ وَدَلاَئِلُ العافيةِّ، رَوجهِ اÕي ارتسََمت علَيَهِ علاَمَاتُ الرزانةِ واÕكاءِ وَدَلاَئِلُ العافيةِّ، رَوجهِ اÕي ارتسََمت علَيَهِ علاَمَاتُ الرزانةِ واÕكاءِ وَدَلاَئِلُ العافيةِّ، رَوجهِ اÕي ارتسََمت علَيَهِ علاَمَاتُ الرزانةِ واÕكاءِ وَدَلاَئِلُ العافيةِّ، رَغمغمغمغم    واواواوالجملجملجملجميعُ يتطلعونَ إلى ذòَ اليعُ يتطلعونَ إلى ذòَ اليعُ يتطلعونَ إلى ذòَ اليعُ يتطلعونَ إلى ذòَ ال" " " " الخيرالخيرالخيرالخير

ةِ، وانتفضضضضَ الرجلُ اÕي ãَهَزَ َ الرجلُ اÕي ãَهَزَ َ الرجلُ اÕي ãَهَزَ َ الرجلُ اÕي ãَهَزَ . . . . الأ�مِ والسـنينالأ�مِ والسـنينالأ�مِ والسـنينالأ�مِ والسـنين Ýلغضب والحِدo Âةِ، وانتفوعلى غيرِ عاداتِهِ كانت نظراتهُُ تشُِع Ýلغضب والحِدo Âةِ، وانتفوعلى غيرِ عاداتِهِ كانت نظراتهُُ تشُِع Ýلغضب والحِدo Âةِ، وانتفوعلى غيرِ عاداتِهِ كانت نظراتهُُ تشُِع Ýلغضب والحِدo Âوعلى غيرِ عاداتِهِ كانت نظراتهُُ تشُِع
" " " " أرزقيأرزقيأرزقيأرزقي""""ممُمُمُُخخخخاطِباً اطِباً اطِباً اطِباً " " " " لمين لمين لمين لمين ����جماعثجماعثجماعثجماعث""""ككككبربربربرُ ُ ُ ُ التسعين واقفاً بقامته الطويِ£، وجسمهِ النÝحِيفِ، وتكلم العاقلُ الأ التسعين واقفاً بقامته الطويِ£، وجسمهِ النÝحِيفِ، وتكلم العاقلُ الأ التسعين واقفاً بقامته الطويِ£، وجسمهِ النÝحِيفِ، وتكلم العاقلُ الأ التسعين واقفاً بقامته الطويِ£، وجسمهِ النÝحِيفِ، وتكلم العاقلُ الأ 

قÝبُونَ وَيتَلَهÝَفُونَ لِسَمَاععععِ كلماتِهِ ِ كلماتِهِ ِ كلماتِهِ ِ كلماتِهِ  قÝبُونَ وَيتَلَهÝَفُونَ لِسَمَاوالحضُُورُ يترَََ قÝبُونَ وَيتَلَهÝَفُونَ لِسَمَاوالحضُُورُ يترَََ قÝبُونَ وَيتَلَهÝَفُونَ لِسَمَاوالحضُُورُ يترَََ باً وَأنتَ سَلِيلُ اýعيَانِناَ وَعُقلاََئنِاَ، كيف ترُيد أن تتمَلÝصَ في : : : : والحضُُورُ يترَََ َ باً وَأنتَ سَلِيلُ اýعيَانِناَ وَعُقلاََئنِاَ، كيف ترُيد أن تتمَلÝصَ في َ َ باً وَأنتَ سَلِيلُ اýعيَانِناَ وَعُقلاََئنِاَ، كيف ترُيد أن تتمَلÝصَ في َ َ باً وَأنتَ سَلِيلُ اýعيَانِناَ وَعُقلاََئنِاَ، كيف ترُيد أن تتمَلÝصَ في َ عجعجعجعجََ
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ٍٍ مِنَ المساهمََةِ في  مِنَ المساهمََةِ في  مِنَ المساهمََةِ في  مِنَ المساهمََةِ في  ةٍٍ Ýةكلِّ مر Ýةكلِّ مر Ýةكلِّ مر Ýهلِناَ وَا" " " " التويزةالتويزةالتويزةالتويزة""""كلِّ مرýنوَاةَ ا ُ ي يشُكلِّ ِ ÝÕهلِناَ وَااýنوَاةَ ا ُ ي يشُكلِّ ِ ÝÕهلِناَ وَااýنوَاةَ ا ُ ي يشُكلِّ ِ ÝÕهلِناَ وَااýنوَاةَ ا ُ ي يشُكلِّ ِ ÝÕا ãَد Ýالعَوائقِِ وَجَس Ýُكل ãَتجََاوَز ِaِي بِفَض ِ ÝÕ ãَد Ýالعَوائقِِ وَجَس Ýُكل ãَتجََاوَز ِaِي بِفَض ِ ÝÕ ãَد Ýالعَوائقِِ وَجَس Ýُكل ãَتجََاوَز ِaِي بِفَض ِ ÝÕ ãَد Ýالعَوائقِِ وَجَس Ýُكل ãَتجََاوَز ِaِي بِفَض ِ ÝÕ
لَ مَنِ انتفََعَ بهِاَ Ýوýتيِ كُنتَ اÝ لَ مَنِ انتفََعَ بهِاَمَشَارِيعَناَ المشُترََكَةِ ال Ýوýتيِ كُنتَ اÝ لَ مَنِ انتفََعَ بهِاَمَشَارِيعَناَ المشُترََكَةِ ال Ýوýتيِ كُنتَ اÝ لَ مَنِ انتفََعَ بهِاَمَشَارِيعَناَ المشُترََكَةِ ال Ýوýتيِ كُنتَ اÝ   37»!!!!!!!!مَشَارِيعَناَ المشُترََكَةِ ال

شكلت نواة أهل " فالتويزة"هذا النص يبرُز أسمى صور التعاون والتضامن بين سكان الحي؛ 
مشاريعهم المشتركة من توفير الطعام لعابري السبيل  القرية، وبفضلها تجاوزوا كل العوائق، وجسّدوا

  .وكِسوة الفقراء في العيد، وإعانة المحتاجين، وغيرها من الأعمال الخيرية الأخرى
وكتاب القراءة للسـنة الرابعة ابتدائي يضم، بين طياته، العديد من الشخصيات الوطنية 

 الجزائري القديم والحديث، فكانت زادا أثرى والتاريخية التي جسّدت أسمى مظاهر المقاومة في التاريخ
زادا لغو� من  المعجم اللغوي الجزائري، وشكل نواة لغوية ساهمت بدورها في إكساب المتعلم الجزائري

  .الألفاظ والعبارات التي كان يجهلها في السّابق
  :ومن الشخصيات نجد 
        دورها دورها دورها دورها         النص اÕي وردت فيهالنص اÕي وردت فيهالنص اÕي وردت فيهالنص اÕي وردت فيه        الشخصيةالشخصيةالشخصيةالشخصية
  .هي ملكة الأوراس  للباسـنا الجمي        الكاهنةالكاهنةالكاهنةالكاهنة

بغاي، قايس، بغاي، قايس، بغاي، قايس، بغاي، قايس، 
        خنش£، خنش£، خنش£، خنش£، 

  .أبناء ملكة الأوراس الكاهنة  لباسـنا الجميل

سيرسيرسيرسير����، صنداي، ، صنداي، ، صنداي، ، صنداي، 
        ميلاسميلاسميلاسميلاس

  .أسماء لشخصيات أوراسـية  لباسـنا الجميل

هم سكان الجنوب الكبير، كما يعرفون oسم الرجل   القاص الطارقي        الطوارقالطوارقالطوارقالطوارق
  الأزرق

  .رقي، ومعناها الشـيخ الحكيمهو اسم الحكواتي الطا  القاص الطارقي        أمغارأمغارأمغارأمغار
  اسم قديم لإحدى النسوة الجزائر�ت  اãٔمل من ذهب        الجازيةالجازيةالجازيةالجازية

  .هو قائد المقاومة الشعبية ضد �حتلال الفرنسي  الأمير عبد القادر        الأمير عبد القادرالأمير عبد القادرالأمير عبد القادرالأمير عبد القادر
دة في  Ýإذن فالنصّ التعليمي يحمل جم£ من المبادئ والقيم السائدة في ا¦تمع الجزائري، ا¦س

لغة خاصة  - من خلال المفردات المتداوU في الوسط المغاربي- واقع سكانه ونمط معيشـتهم، فتنشأ 
يتواصل بها هؤلاء، مما يساعد في النهاية على إنشاء معجم لغوي، يظم كافة الحقول ا=لالية المسـتعم£ في 

  .الجزائرية الثقافة
        ::::رؤية أصحاب نظرية التلقي إلى والنص والقارئرؤية أصحاب نظرية التلقي إلى والنص والقارئرؤية أصحاب نظرية التلقي إلى والنص والقارئرؤية أصحاب نظرية التلقي إلى والنص والقارئ    ––––4444

نظرية التلقي أن تعيد صياغة النص ومعناه من خلال التركيز على دور القارئ في حاولت 
النص oعتباره محور عملية القراءة، ونظرا لأهمية هذه الأخيرة بوصفها ªارة لغوية ووسـي£ أساسـية يعتمد 
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ائل أخرى غير عليها المتعلم خلال تعلمه، وتمكنه من التعرف على كثير من الأمور التي لا يتم معرفتها بوس
القراءة، فكان لا بد من �هÌم بهذه الوسـي£ إلى جانب التاكٔيد على دور القارئ في النص اÕي يعد 

  . من أهم الأدوار التي تركز عليها نظرية التلقي في تنمية ªارة القراءة الناقدة
ينها نظرية وأدى �هÌم oلقراءة إلى ظهور بعض النظر�ت الجديدة في هذا ا¦ال ومن ب 

ينِْ "  فلفجانجإيزرفلفجانجإيزرفلفجانجإيزرفلفجانجإيزر"و " هانز روبرت �وسهانز روبرت �وسهانز روبرت �وسهانز روبرت �وس"بمبادئها الجديدة من خلال كتاoت ) �سـتقبال(التلقي  َÕّا
أكدا على مشاركة القارئ في النص لا تقف عند ªمة التفسير التقليدي �، بل أصبح مشاركا في صنع 

لأوجه "أن النص هيÇ « "  إيزرإيزرإيزرإيزر"المعنى، فتحول التركيز من النص إلى سلوك القارئ، ومنه يعتبر 
  38»محسوسـية من قبل القارئ يجب أن يحقق معقولية و" مخططة

هو المنتج الفعلي للنص؛ ومن خلا� تتحقق معقوليته " إيزرإيزرإيزرإيزر"وبهذا يصبح القارئ حسب 
وهذا ما يوضح �رتباط الشديد بين القارئ . ويصبح محسوسا بعدما كان مجرد كلمات مترابطة فà بينها

  .لنصوا
: تساعد على تلقي النصوص، من بينها 39وتقوم نظرية التلقي على جم£ من المبادئ والأسس

أفق التوقع، المتعة الجمالية، الخبرة الجمالية، إنتاج المعنى، الفراغات، التاؤيل، أنماط القراء، كل هذه 
لقي النصوص الأدبية وغيرها، حاول من خلالها أقطاب النظرية التاصٔيل لنظرية جديدة تعنى بت،الأسس

  .على اختلاف دراجاتها ومسـتو�تها، ومن بينها النص التعليمي بكل ما يشـتمل عليه خصائص ومميزات
محور العملية التعلمّية، والتاكٔيد على أهميته يكمن في أن المعنى لا يتوقف ) المتعلم(ويعد القارئ 

يقي للنصّ هو ما يقوم oكتشافه القارئ، عند ما يبرزه النص من إشارات ومعلومات، بل إن المعنى الحق 
ومنه يمكن القول إن هناك علاقة تكاملية تنشأ بين النص والقارئ أثناء عملية قرأته للنص وهذا ما 

إن «  يساعده على تحقيق المتعة الجمالية التي تتمثل في توازن القيم التشكيلية في النص، ومنه يمكن القول
ية، بل هي متعة حدسـية يشترك فيها العقل هذه المتعة ليست عاطفية غريزي Âة، وليست عقلية تحكم

مما يعني أن قراءة النص تتجه نحو إدراك ما فيه معاني عميقة مختفية وراء الألفاظ والعبارات، 40»والشعور
  .وoلتالي تدرك من خلال العق والشعور

بعد ظهور نظرية  كما نشير إلى أنه أصبح ينُظر إلى التذوق والجمال الأدبي نظرة جديدة
تِهِ متوقفا على القراءة، ولعل ذã òبع من « �سـتقبال واسـتجابة القارئ    Ýفاصٔبح العمل الأدبي برُم

تصور مفاده أن الرؤية الجديدة القائمة على التلقي أساسا تتناول عناصر العمل الأدبي كلها لتصل إلى 
عن القارئ، كما لا يمكن تخيل كون العمل فلا يمكن تصور وجود النص بمعزل 41»�سـتمتاع والتذوق

  .الأدبي خارجا عن وحدته وسـياقه، Õا فإن قيمة العمل الفني هي مقدمة لنجاح التذوق في الفن والأدب
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إن نظرية التلقي لا تسمح فقط oٕدراك معنى « :عن نظريته قائلا" هانز روبرت �وسهانز روبرت �وسهانز روبرت �وسهانز روبرت �وس"ودافع 
لى نحوٍ تطوري عبر التاريخ، بل تقتضي أيضا أن يصنفّ العمل الأدبي وشكله oلكيفية التي تم فهمها ع

مما يعني وجوب رد النص ªما كان نوعه إلى التاريخ 42»التي ينتمي إليها" السلس£ الأدبية"كل عمل ضمن 
  . اÕي ينتمي إليه والأدب اÕي ينحدر منه بغية فهمه وتفسيره

قي oلنصّ التعليم Âست~ر ما انتهت إليه من وحاولت نظرية التلقي المساهمة في الرo òي، وذ
أفكار ومبادئ، ووضعتها في خدمة النص التعليمي، فانطلقت من كون الأخير هو في الأصل نسـيج محكم 
البناء، اúوجد أساسا من أجل المتعلم اÕي يتفاعل معه، ويسـتنبط معانيه، ما يمكنه في النهاية ما اكتساب 

بقة، Õا وجب أن يكون مكتوo بلغة أدبية سليمة في شكلها، معلومات جديدة تضاف إلى خبراته السا
  .بسـيطة في ألفاظها، حتى تؤدي الغرض المنشود

ولكي يتحقق التفاعل �يجابي بين المتعلم والنصّ التعليمي، لا بد لهذا الأخير أن يمر بمراحل، 
هي مفتاح النص، فمن خلالها سمُِّيت بمراحل قراءة العمل الأدبي؛ أي النص، وهنا نشير إلى أن القراءة 
  :يمكن للمتعلم فهمه وتحليa واسـتنباط معانيه، وتتلخص هذه المراحل في الاتيٓ

        : : : : لحظة ا=هشة الحظة ا=هشة الحظة ا=هشة الحظة ا=هشة الجملجملجملجماليةاليةاليةالية    - - - - 1111----4444
ويقصد بها �نطباع اÕي يتو= =ى المتلم بمجرد تعرفه على النص، وسميت بهذا �سم لأن 

إذن فالمتعلم عندما يهَُمÂ بقراءة  43هو �ندهاش القارئ عندما يقدم � النص فإن أول ما يلاحظ عنه
، يقوم بتوظيف خبراته التي 44نص التاجماعث، أو الأمير عبد القادر أو الزائر العزيز أو اãٔمل من ذهب

اكتسـبها في مراحل تعليمه ا�تلفة، ويبدي انطباعه حول النص، ثم يحاول التعرف على مضمون كل نص 
 .لفاظ والعبارات الواردة فيه، وهي التي تساعده على فهم النص ومن ثمّ تحليaمن خلال ما تشير إليه الأ 

زمن ا=هشة الجمالية يتسم بسمات متقاربة تنصهر في مجملها «أن " إدريس بلمليإدريس بلمليإدريس بلمليإدريس بلمليحححح"ويرى 
؛ 45»وهي فترة يتبعها عدم التبرير، وتفتقر إلى التامٔل والتدبر والتمحيص. لتكون الفترة الأولية لتلقي الأثر

قراءة في هذه المرح£ تتسم oلسطحية كما أنها خالية من التعليل وإصدار الأحكام؛ إنها قراءة انفعالية فال
  . تصدر من القارئ بمجرد تعرّفه على النص

العام  الإحساسا=هشة الجمالية دهشة كلية، تترجم « على أن " إدريس بلمليإدريس بلمليإدريس بلمليإدريس بلمليحححح"كما يؤكد 
وهذا يعني أن ا=هشة هي أول ما  46»فني أول ما يطلع عليهاÕي يراود القارئ وهو يطّلع على الأثر ال

o=هشة يرجع إلى أن القراءة  والإحساس عند تعرّفه على النص لأول مرة،) المتعلم(يظهر على القارئ 
  .الأولى دائما ما تكون قراءة سطحية وتفتقر إلى معايير القراءة الثاقبة

تي ترمز إليها حروف الكتابة مفردة ومركبة، وهذا إدراك المعاني ال« فالقراءة بهذا المعنى هي 
؛ أي أن القراءة هي مجرد التعرف على معاني 47»الإدراك ينمو بنمو القارئ جسدا وعقلا وروحا وعاطفة
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الحروف والكلمات التي تجاورت في النص، بعيدا عن التفسير والتاؤيل، ولكن الملاحظ أن الفهم 
  .بنموه على مسـتوى الجسد والعقل والعاطفة و الروح يتشكل شيئا فشيئا =ى القارئ وينمو

لى المعَنِيّينَ لى المعَنِيّينَ لى المعَنِيّينَ لى المعَنِيّينَ بحبحبحبحمايةِ هَذا مايةِ هَذا مايةِ هَذا مايةِ هَذا «": رساUُ الثعلبِ رساUُ الثعلبِ رساUُ الثعلبِ رساUُ الثعلبِ "مما ورد في نص  ٍٍ ٍٍ إ إ إ إٍٍ كتب الثعلب رساUَ احتِجَاجكتب الثعلب رساUَ احتِجَاجكتب الثعلب رساUَ احتِجَاجكتب الثعلب رساUَ احتِجَاجٍٍ
        ::::الكَوكَبِ، وقد جاء فالكَوكَبِ، وقد جاء فالكَوكَبِ، وقد جاء فالكَوكَبِ، وقد جاء فيهيهيهيهاااا

مُوِني oِلخبُثِ و�حتِيَالِ ولملململم يكن هذا سِوَى  يكن هذا سِوَى  يكن هذا سِوَى  يكن هذا سِوَى  مُوِني oِلخبُثِ و�حتِيَالِ واãَý الثÝعلبُ المسكِينُ، نعََـتÂـ مُوِني oِلخبُثِ و�حتِيَالِ واãَý الثÝعلبُ المسكِينُ، نعََـتÂـ مُوِني oِلخبُثِ و�حتِيَالِ واãَý الثÝعلبُ المسكِينُ، نعََـتÂـ شَاعَ شَاعَ شَاعَ شَاعَ """"اãَý الثÝعلبُ المسكِينُ، نعََـتÂـ
�� ��
ٍٍ    اااا ، فاúَسلوُبيِ فيِ الحياِة ، فاúَسلوُبيِ فيِ الحياِة ، فاúَسلوُبيِ فيِ الحياِة ، فاúَسلوُبيِ فيِ الحياِة """"اتاتاتاتٍٍ

Ýبَانِ مِنينينينيّ بعّ بعّ بعّ بعضضضض المرُاوَغةَِ  المرُاوَغةَِ  المرُاوَغةَِ  المرُاوَغةَِ  Ýبَانِ مِِ يتَطََل Ýبَانِ مِِ يتَطََل Ýبَانِ مِِ يتَطََل َ في بنيَنينينيِ الإنسانِ؟ ِ الإنسانِ؟ ِ الإنسانِ؟ ِ الإنسانِ؟ . . . . وَكسبِ لقُمَةِ العوَكسبِ لقُمَةِ العوَكسبِ لقُمَةِ العوَكسبِ لقُمَةِ العيشيشيشيشِ يتَطََل َ في ب َ في ب ٍٍ في ب ْْ تعتقدون أن هذا غيرَُ موجود تعتقدون أن هذا غيرَُ موجود تعتقدون أن هذا غيرَُ موجود تعتقدون أن هذا غيرَُ موجودٍٍ وَهَلوَهَلوَهَلوَهَلْْ
Ýهُ طَعامي وَقد جَاء ذòَ في نِظامِ الطّبيعةِ  ن ý Ýهُ طَعامي وَقد جَاء ذòَ في نِظامِ الطّبيعةِ ِ ن ý Ýهُ طَعامي وَقد جَاء ذòَ في نِظامِ الطّبيعةِ ِ ن ý Ýهُ طَعامي وَقد جَاء ذòَ في نِظامِ الطّبيعةِ ِ ن ýِجَاجَ فلاَلالالا Ý=جَاجَ فَن كُنتُ أصطادُ ا Ý=جَاجَ فَن كُنتُ أصطادُ ا Ý=جَاجَ فَن كُنتُ أصطادُ ا Ý=ن كُنتُ أصطادُ ا

�� ��
جاجَ جاجَ جاجَ جاجَ وهذا �نسانُ ألا يذوهذا �نسانُ ألا يذوهذا �نسانُ ألا يذوهذا �نسانُ ألا يذبحبحبحبحُ ا=ُ ا=ُ ا=ُ ا=. . . . اااا

 Ýتِ ويؤذيها لِيَتسََلىãيعَتدِي علىََ نِظَامِ الطّبيعةِ فيَقَتُلُ الحيوا òيضاً، وَعِلاَوَةً علىََ ذýوياكلُُٔهُ هُوَ ا Ýتِ ويؤذيها لِيَتسََلىãيعَتدِي علىََ نِظَامِ الطّبيعةِ فيَقَتُلُ الحيوا òيضاً، وَعِلاَوَةً علىََ ذýوياكلُُٔهُ هُوَ ا Ýتِ ويؤذيها لِيَتسََلىãيعَتدِي علىََ نِظَامِ الطّبيعةِ فيَقَتُلُ الحيوا òيضاً، وَعِلاَوَةً علىََ ذýوياكلُُٔهُ هُوَ ا Ýتِ ويؤذيها لِيَتسََلىãيعَتدِي علىََ نِظَامِ الطّبيعةِ فيَقَتُلُ الحيوا òيضاً، وَعِلاَوَةً علىََ ذýوياكلُُٔهُ هُوَ ا....        
ٍٍ عن دَجَاجة عن دَجَاجة عن دَجَاجة عن دَجَاجةٍٍٍٍ     ششششُ عِند oبِ خـمُّ عِند oبِ خـمُّ عِند oبِ خـمُّ عِند oبِ خـمٍٍّ ِّ ُِّ اúفتَ ُِّ اúفتَ ُِّ اúفتَ نينينينيِ الجوِ الجوِ الجوِ الجوععععُ اúفتَ Âصطَادُ؟ عندما يعَُضýصطَادُ؟ مَاذَا اýاÂصطَادُ؟ عندما يعَُضýصطَادُ؟ مَاذَا اýاÂصطَادُ؟ عندما يعَُضýصطَادُ؟ مَاذَا اýاÂصطَادُ؟ عندما يعَُضýصطَادُ؟ مَاذَا اýَى ماذا . . . . ا َى ماذا َ َى ماذا َ نرنرنرنرََى ماذا َ لِللِِلِ

هوُلَ والأوديةَ     يصطادُ الإنسانُ، وَهل يعَلمَُ يصطادُ الإنسانُ، وَهل يعَلمَُ يصطادُ الإنسانُ، وَهل يعَلمَُ يصطادُ الإنسانُ، وَهل يعَلمَُ  Âهِ؟ لقد جَابَ الس هوُلَ والأوديةَ  من شرَِّ Âهِ؟ لقد جَابَ الس هوُلَ والأوديةَ  من شرَِّ Âهِ؟ لقد جَابَ الس هوُلَ والأوديةَ  من شرَِّ Âهِ؟ لقد جَابَ الس ٌٌ من شرَِّ مَاذَا يصطادُ؟ وَهل نجََا حَيوانمَاذَا يصطادُ؟ وَهل نجََا حَيوانمَاذَا يصطادُ؟ وَهل نجََا حَيوانمَاذَا يصطادُ؟ وَهل نجََا حَيوانٌٌ
ٍٍ أو دُبّ صغير أو دُبّ صغير أو دُبّ صغير أو دُبّ صغيرٍٍٍٍ     رٍٍ رَ رَ ٍٍ أو كلَبِ  أو كلَبِ  أو كلَبِ  أو كلَبِ بحبحبحبحَرَ واطِئئئئَ وَراء فقُمَةَ وَراء فقُمَةَ وَراء فقُمَةَ وَراء فقُمَةٍٍ Ýواطِ، وَقطَعَ الش Ýواطِ، وَقطَعَ الش Ýواطِ، وَقطَعَ الش Ýوَقطَعَ الش ، ٍٍ ي لمَ يتََوانَ ي لمَ يتََوانَ ي لمَ يتََوانَ ي لمَ يتََوانَ . . . . رَارَارَارَاككككضاً وَراءَ ضاً وَراءَ ضاً وَراءَ ضاً وَراءَ غغغغزالزالزالزالٍٍ ٍٍ ولأنه يحبÂ فرَوولأنه يحبÂ فرَوولأنه يحبÂ فرَوولأنه يحبÂ فرَوٍٍ

    ْْ ، لتظهر زَوجَتهَُ وَقد لفÝَتْْ ، لتظهر زَوجَتهَُ وَقد لفÝَتِ ، لتظهر زَوجَتهَُ وَقد لفÝَتِ َيوماً عَن صَيدِ بنيَنينينيِ جِنِ جِنِ جِنِ جِنسيسيسيسيِ، لتظهر زَوجَتهَُ وَقد لفÝَتِ َيوماً عَن صَيدِ ب َيوماً عَن صَيدِ ب ؟ لاَ ؟ لاَ ؟ لاَ ؟ لاَ . . . . فرَوَتيِ حَول عُنُقِهَافرَوَتيِ حَول عُنُقِهَافرَوَتيِ حَول عُنُقِهَافرَوَتيِ حَول عُنُقِهَايوماً عَن صَيدِ ب ٍٍ يفَعلُ هَذَا اýم لِجُو يفَعلُ هَذَا اýم لِجُو يفَعلُ هَذَا اýم لِجُو يفَعلُ هَذَا اýم لِجُوعٍععٍٍعٍ اý لِحَاجَةاý لِحَاجَةاý لِحَاجَةاý لِحَاجَةٍٍ
اكَ  َÕِ َاكَ لِهذِهِ وَلا َÕِ َاكَ لِهذِهِ وَلا َÕِ َاكَ لِهذِهِ وَلا َÕِ َلِهذِهِ وَلا....        

ثثثث وَلا حَرَج وَلا حَرَج وَلا حَرَج وَلا حَرَج يُورِ فحفحفحفحَدَِّدَِّدَِّدِّ Âا عَن صَيدِ الط Ýمýيُورِ ا Âا عَن صَيدِ الط Ýمýيُورِ ا Âا عَن صَيدِ الط Ýمýيُورِ ا Âا عَن صَيدِ الط Ýمýوَمَناَفِع؟  وَمَناَفِع؟  وَمَناَفِع؟  وَمَناَفِع؟ . . . . ا ٍٍ ُ مِن خَدَماتٍٍ ُ مِن خَدَماتُ ُ مِن خَدَماتُ مُهُ ���ُ�ُ مِن خَدَماتُ مُهُ وهل يدري الإنسانُ مَا تقدِّ مُهُ وهل يدري الإنسانُ مَا تقدِّ مُهُ وهل يدري الإنسانُ مَا تقدِّ وهل يدري الإنسانُ مَا تقدِّ
بيعةِ وَحَ (...) (...) (...) (...)  Ýَقِّ الط بيعةِ وَحَ ِ Ýَقِّ الط بيعةِ وَحَ ِ Ýَقِّ الط بيعةِ وَحَ ِ Ýرمُِ الإنسانُ رمُِ الإنسانُ رمُِ الإنسانُ رمُِ الإنسانُ بحبحبحبحَِقِّ الط ْْ ْْ    فكَيَفَ يجَفكَيَفَ يجَفكَيَفَ يجَفكَيَفَ يجَْْ بيعةِ فبَاتتَْْ Ýبيعةِ فبَاتتَقِّ نفَسِهِ؟ لقَدَ كاَن الإنسانُ مُهدداً مِن غدَرِ الط Ýبيعةِ فبَاتتَقِّ نفَسِهِ؟ لقَدَ كاَن الإنسانُ مُهدداً مِن غدَرِ الط Ýبيعةِ فبَاتتَقِّ نفَسِهِ؟ لقَدَ كاَن الإنسانُ مُهدداً مِن غدَرِ الط Ýقِّ نفَسِهِ؟ لقَدَ كاَن الإنسانُ مُهدداً مِن غدَرِ الط

ٌٌ مِن تصرÂََفاَتِهِ  مِن تصرÂََفاَتِهِ  مِن تصرÂََفاَتِهِ  مِن تصرÂََفاَتِهِ  دَةٌٌ Ýدَةهيَِ الانَٓ مُهد Ýدَةهيَِ الانَٓ مُهد Ýدَةهيَِ الانَٓ مُهد Ý48»....هيَِ الانَٓ مُهد  
إن المتعلم عند اطلاعه على هذا النص ويهم بقراءته تكون قراءته الأولى قراءة سطحية لا 

ا قراءة انفعالية تغلب عليها ا=هشة، تتعدى الفهم البسـيط لمعاني المفردات التي يشير إليها النص؛ إنه
  .  وتخلو من التبرير والتمحيص

        ::::لحظة القراءة �سـتعاديةلحظة القراءة �سـتعاديةلحظة القراءة �سـتعاديةلحظة القراءة �سـتعادية    - - - - 2222----4444
تاتئ هذه القراءة في المرح£ الثانية، وتحيل لفظة �ستيعاب على الفهم؛ بمعنى فهم النص فهما 

بهذا تبرير دوافع ا=هشة، التي دقيقا وواسعا، وتعتبر هذه المرح£ تبريرية مقارنة oلمرح£ الأولى، ويقصد 
يعود إلى النص �نية ويسترجع عبر قراءته الجديدة « نشاتٔ =ى المتعلم جرّاء القراءة الأولى، فالأخير 
؛ فالمتعلم يلجأ إلى القراءة الثانية من أجل فهم النص، 49»الأسـئ£ التي ظلت دون إجابة في القراءة الأولى

  .اءة سطحية انطباعية، فإن القراءة الثانية هي قراءة تحليلية oمتيازومنه فإن كانت القراءة الأولى قر 
« والقراءة �سـتعادية من مجمل ما تعنيه تبرير ا=هشة التي نتجت عن القراءة الأولى، إنها 

يسعى من خلال هذه ) المتعلم(؛ فالقارئ 50»تحقق �ن للقارئ يتميز بسمات مخالفة لسمات قراءة ا=هشة
. تبرير رد فعa وبلورته، بحكم ما =يه من حسّ فني يعينه على فهم النص واسـتنباط معانيهالقراءة إلى 
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التي يو� إليها النص السابق؛ فيكتشف  والإشاراتوهنا تظهر ªارة المتعلم وتمكنه من فكِّ  الرموز 
  . معاني لم تكن لتتوفر =يه لو لم يقم بقراءة النص مرّة �نية و�لثة

        ):):):):الفاع£الفاع£الفاع£الفاع£((((قراءة التاريخيةقراءة التاريخيةقراءة التاريخيةقراءة التاريخيةلحظة اللحظة اللحظة اللحظة ال    - - - - 3333----4444    
ركزّ أقطاب نظرية التلقي على هذه المرح£ ومنحوها اهÌما خاصا؛ فمن خلالها يتم �ندماج والتفاعل   

الحقيقي بين المتعلم والنص التعليمي، وبهذا تكون العلاقة بينهما علاقة تكاملية؛ على اعتبار أن 
  .والثاني سبب في وجود الأول، )النص التعليمي(مكمل للثاني) المتعلم(الأول

بكونها قراءة كلية تجميعية تهدف إلى لملمة الأجزاء وترصيفها، ثم إلى « والقراءة التاريخية تتسم 
  .؛ إنها قراءة تسعى إلى أن  تكون مقنعة في مسـتوى الكل51»البحث عن دلالاتها الكلية

النص الأدبي بشكل  إن هذه المراحل الثلاثة شكلت إحدى الروافد التي تاسٔست لتخدم    
عام، والتعليمي على وجه الخصوص، وتجدر الإشارة إلى أن هناك روافدا أخرى ساهمت بها النظرية في 
قي oلنص التعليمي ومنها التاكٔيد على أهمية العنوان، ودوره في بناء النص التعليمي، كما أن تحديد زمن  Âالر

ãدر ãدر ãدر ãدر "فاعل بين المتعلم والنص، وفي هذا الصدد يرى القراءة ومكانها يعتبر عاملا أساسـيا في نجاح الت
تحديد زمان القراءة ومكانها واللحظة الحضارية التي تمت فيها، من الأهمية بما كان، ذò أن « بانٔ " كاظمكاظمكاظمكاظم

هذه المعطيات هي التي تحدد فعل القراءة ودوافعها وغا�تها، فتحمل القارئ على قراءة أمور معينة، 
  52»نب من الجوانب المقروءة، والتقليل من أهمية الجوانب الأخرى وإعطاء الأهمية لجا

-هو أن تحديد زمان ومكان القراءة يساهم " ãدر كاظمãدر كاظمãدر كاظمãدر كاظم"والقصد من وراء ما ذهب إليه     
في فهم النص التعليمي، حا� في ذò حال بقية المبادئ التي سخرتها نظرية التلقي لخدمة  -بشكل كبير

  .فق التوقع أو �نتظار، وnة النظر، أنماط القرّاء، وغيرهاللنص والقارئ، على غرار أ 
ومنه فإن أهمية دور القارئ في النص تكمن في أنه هو اÕي يضفي على النص الوجود المطلق 
oٕنتاجه إّ�ه عن طريق القراءة، كما أن النص لا ظهر إلى الوجود إلا oلقراءة لأن القارئ شريك للكاتب 

 .في تشكيل المعنى
        ::::دور الحضارة العربية في إثراء النص التعليمي الجزائريدور الحضارة العربية في إثراء النص التعليمي الجزائريدور الحضارة العربية في إثراء النص التعليمي الجزائريدور الحضارة العربية في إثراء النص التعليمي الجزائري    ----5555

في إثراء النص التعليمي الجزائري من خلال الكم الهائل من المورو�ت  أسهمت الحضارة العربية
 - مع مرور الزمن-في شـتى ا¦الات؛ التاريخية، ا=ينية، الثقافية، �جÌعية، فشكلت تÖ المورو�ت 

  .oء والكتاب مادتهم، وصاغوا منه نصوصهم التي عبروا فيها عن أفكارهم وارٓائهممرجعا اسـتقى منه الأد
ومنه فالنصّ التعليمي الجزائري ليس نصا معزولا عن محيطه �جÌعي والثقافي والتاريخي، Õا 
لابد من العمل على است~ر هذه العوامل خدمةً للنص التعليمي o=رجة الأولى، وتحقيقا للأهداف 

  .ليمية المسطرة والغا�ت التربوية المسـتهدفة o=رجة الثانيةالتع 
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ونشير إلى أنه لا بد من التاكٔيد على العلاقة العضوية بين القومية والحضارة؛ فالقومية ليست 
، والتراث الثقافي الإبداعيتجسـيدا لعنصرية تقوم على ا=م، بل هي هوية ثقافية كونتها أجيال الأمة بفعلها 

ومن هنا كانت ا=عوة إلى . الكيان القومي، وبدون هذا التراث لا يمكن تمييز قومية عن قوميةاÕي يحدد 
  53.القومية العربية تقوم على الثقافة، و�نÌء إلى هذه الثقافة عطاءً وأخذاً، هو انÌء إلى القومية

 -في عمق التاريخبما لها من أصاU عريقة، وجذور ضاربة -ولا يمكن إنكار دور الحضارة العربية 
في إثراء النصّ التعليمي الجزائري، وهذا ما سيساهم، بشكل فعّال، في بناء مقومات الأمة العربية عامة 
والجزائرية بشكل خاص، وتثبيت عناصر الشخصية الوطنية، وتثمين ملامح الهوية الجزائرية، مما يساعد 

  .على خلق عالم عربي موحد ومتكامل
        ::::اتمةاتمةاتمةاتمةــــــــــــــــــــــــالخالخالخالخ

العلاقة بين النص التعليمي والمتعلم هي علاقة ذات طابع  إنالموضوع إلى   ختام هذاأصل في
علمي تعلÂمي، تتم من خلا� عملية التواصل، لتحقيق بناءٍ أمثلٍ للمعارف والمهارات التعليمية =ى المتعلم، 

ن ما انتهيت إليه في تعريف جامع للنصّ، إلا أ  إيجادوما نود الإشارة إليه هو أنه ورغم �ختلاف حول 
هذا الشانٔ هو أن النص التعليمي هو حدث تواصلي مكتوب يؤدي وظيفة تواصلية تعليمية، كما أنه 

الأخذ بعين �عتبار جم£  -عند اختياره-يعتبر أحد الوسائل التي ترتكز عليها عملية التعلم، ومنه وجب 
  .Ìمات المتعلمين، وكذا قابليتهم للتعلممراعاة اه الصدق والأهمية، إلى جانب: من المعايير أهمها

إلى أنه يعَُدÂ  أضفكما أن وظيفة النص التعليمي تكمن المساهمة في تربية النشء التربية السليمة، 
وسـي£ في يد الكُتاّب والمؤلفين، يحاولون من خلا� مواnة الغزو الفكري والثقافي، اÕي انتشر في 

 دين في ذò على اللغة، كما أنه يساعد على إكساب المتعلم الجزائريالرقعة العربية بشكل ملحوظ، معتم
زاداً من الألفاظ والعبارات، ليوظفها الأخير في عمليات التواصل مع المحيط �جÌعي، وهذا ما لمسـناه 

هناك أين حاولت " لباسـنا الباسـنا الباسـنا الباسـنا الجملجملجملجميليليليل"في نصوص القراءة في كتاب السـنة الرابعة ابتدائي خاصة في نص 
  .الأوراسـية الكاهنة أن تبرز أهمية وقيمة لناسـنا الأصيل اÕي يطبع شخصيتنا ويميزã عن غيرãالملكة 

ومنه يمكن القول إن كتاب اللغة العربية للسـنة الرابعة لابتدائي كان حافلا oلألفاظ والعبارات 
البيئة الجزائرية ما  التي تعكس  الثقافة العربية الجزائرية، فكانت النصوص حُبلى oلكلمات المسـتعم£ في

سيساعد المتعلم من تكوين ثروة لغوية، ومعجما خاصا، يمُكِّنهُُ من التعبير عن ارٓائه وميو�، إلى جانب 
  .  تمكينه من التواصل مع الاخٓرين بشكل يسير

قي oلنص التعليمي؛ فكانت الأفكار  Âوالاكٔيد أن لمسة نظرية التلقي بدت واضحة بخصوص الر
اسـتخلصها رواد النظرية رافدا لخدمة النص التعليمي، ومن الأفكار نجد مراحل قراءة العمل  والمبادئ التي

الأدبي، وهي من الأهمية بما كان؛ لأنها تحدد نوع القراءة ووقتها وخصائصها، أما بخصوص دور الحضارة 
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خاصة إذا ما علمنا أن  العربية في إثراء النص التعليمي الجزائري فالواضح أنه لا يمكننا إنكار هذا ا=ور،
  .النص التعليمي هو في الأصل اúوجد لخدمة المتعلم الجزائري، والثقافة العربية بشكل عام
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